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Purpose: The present research was conducted with the purpose of providing a quality 
model of the curriculum in the secondary (first) period of Shiraz city with an emphasis on 
the virtual approach. 
Methodology: The current research was applied in terms of purpose and integrated 
(qualitative-quantitative) in terms of implementation method. In the qualitative part, the 
participants in the Delphi panel were 20 university experts in the field of curriculum 
planning in Shiraz, who were selected purposefully. The statistical community in the 
quantitative part, there were 2953 teachers in the 1st and 2nd districts of Shiraz in the 
academic year of 2020-21, and based on Cochran's formula, 350 were selected as the sample 
size by random sampling. The research tools in the qualitative part were interviews and 
background literature review, and in the quantitative part, the researcher made a 
questionnaire. Validity of the findings was done with formal validity and reliability using 
Cronbach's alpha method, which was 0.88. To analyze the data in the qualitative part, 
Delphi coding and analysis method and in the quantitative part descriptive statistics 
(percentage, average and standard deviation) with Spss23 software and inferential 
(structural equations-confirmatory factor analysis) with Lisrel 8.8 software were used. 
became. 
Findings: Qualitative findings showed that 6 dimensions (purpose, content, method, 
planning, evaluation and technology), 19 components and 57 indicators were identified for 
the curriculum quality model in the first secondary school. Also, the results of the factor 
analysis showed that the content dimension with factor load (t=20.21 and 0.88), goal 
(t=18.32 and 0.83), technology (t=0.78 and 11.17), evaluation (75 t=0.72 and 16.72), 
method (t=0.71 and 15.62) and planning (t=0.68 and 13.92) had the greatest effect on 
curriculum quality, respectively. 
Conclusion: Curriculum planners can pay serious attention to the 6 dimensions identified 
in this research in order to increase the quality of the first secondary curriculum and focus 
on the content dimension and its compatibility with virtual methods in particular. 
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 ارائه الگوی کیفیت برنامه درسی در دوره متوسطه )اول( شهر شیراز با تأکید بر رویکرد مجازی پژوهش حاضر با هدف دف:ه

  انجام شد.

کمّی( بود. در بخش کیفی مشارکت  -)کیفی پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا تلفیقی روش شناسی:

خبره دانشگاهی در حوزه برنامه ریزی درسی شهر شیراز بودند که به صورت هدفمند انتخاب شدند.  20کنندگان در پانل دلفی 
نفر بودند که بر  2953به تعداد  1399-400ز در سال تحصیلی شهر شیرا 2و 1جامعۀ آماری در بخش کمّی،  معلمان ناحیه 

با روش نمونه گیری تصادفی به عنوان حجم نمونه انتخاب شدند. ابزار پژوهش در بخش کیفی  350اساس فرمول کوکران تعداد 
ایی صوری و پایایی با روش ها با رومصاحبه و مرور ادبیات پیشینه بود و در بخش کمّی پرسشنامه محقق ساخته بود. اعتبار یافته

ها در بخش کیفی از روش کدگذاری و به دست آمد. برای تجزیه و تحلیل داده 88/0آلفای کرونباخ انجام شد که مقدار آن 
و استنباطی )معادلات  23Spssهای توصیفی )درصد، میانگین و انحراف معیار( با نرم افزار تحلیل دلفی و در بخش کمّی از آماره

 استفاده شد. 8.8Lisrelتحلیل عاملی تاییدی( با نرم افزار  -ساختاری

شاخص برای  57مؤلفه و  19فناوری(  و ارزشیابی ریزی، برنامه روش، محتوا، بعد )هدف، 6های کیفی نشان داد یافتهها: یافته

داد بعد محتوا با بار عاملی  الگوی کیفیت برنامه درسی در دوره متوسطه اول شناسایی شد. همچنین نتایج تحلیل عاملی نشان
و  71/0(، روش )t=72/16و  75/0(، ارزشیابی )t=11/17و 78/0( فناوری )t=32/18و  83/0(، هدف )t=21/20و  88/0)

62/15=t( و برنامه ریزی )92/13و  68/0=t  .به ترتیب بیش ترین اثرگذاری بر کیفیت برنامه درسی داشتند ) 

 شناسایی بعد 6توانند جهت افزایش کیفیت برنامه درسی دوره متوسطه اول به برنامه ریزان درسی میبحث و نتیجه گیری: 

 های مجازی به طور خاص تمرکز نمایند. توجه جدی نمایند و بر روی بعد محتوا و سازگاری آن با روش شده این پژوهش
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 مقدمه

شوری نظام شی، یکی از پیچیده در هرک ست که همواره تعداد زیادی از افراد به عنوان یادگیرنده ترین زیر نظامآموز صادی و فرهنگی ا  وهای اجتماعی، اقت
سی سعی رو، تمام نظام های آموزشی از طریق ارائه برنامه دراز این .یاد دهنده به طور مستقیم و یا غیرمستقیم به نحوی با فعالیت های آن سروکار دارند

ویکردی نو به وامع معاصر رج. از سویی دیگر، (Butler & etal, 2018) های آموزشی و مهارتی مورد نظر خود را به مخاطبان ارائه کنندکنند تا آموزهمی
ستر آموزش مجازی از یک سو و حوادث غیرمتقربه ی به و توجه جد 19-یدای مانند همه گیری ویروس کویآموزش دارند و با گسترش اینترنت به عنوان ب

نقش تعیین  آموزشی نظام و مدارس درسی برنامه لذا، (Vijayan, 2021مهارت های مورد نظر زندگی در برنامه درسی بیش از پیش اهمیت یافته است )
 ;Kandy & etal, 2017) تاسرر برخوردار ایویژه اولویت بنابراین از دارد؛ کشررور پایدار توسررعه و فرهنگی اجتماعی، اقتصررادی، پیشرررفت در ایکننده

Knapper & Cropley, 2016.)  
ها و ارزشیابی میزان تحقق ادگیرنده ییادگیری به منظور ایجاد تغییرات مطلوب در رفتار  های یاددهی وسازماندهی یک سلسله فعالیتبرنامه درسی ناظر بر 

ست ست  (.Merhmohammadi, 2020) این تغییرات ا سی فرایندی ا شروع و پایان میبرنامه در ساس اهداف مورد که در قالب آن آموزش  یابد و بر ا
شدهبرنامه(. Misni & etal, 2020کند )ها دولت تغییر مینظر دولت شکیل  صری ت سی از عنا سب آناند که ترکیب و هماهنگهای در ها در کنار ی منا

ه میزان اهمیت عناصررر برنامه باما با توجه  .کندتر میهدف مورد نظر نزدیک کند و مخاطب را به مسرریر ویکدیگر موفقیت برنامه درسرری را تیررمین می
توا، روش و ارزشیابی را چهار عنصر هدف، مح (. برخی صاحب نظرانMirzabegi, 2019)باره اختلاف نظر وجود دارد درسی میان صاحب نظران در این

دهی محتوا، تجربیات ها، محتوا، سازمانهفت عنصر نیازها، هدف رخی دیگرب. (Hashemi, 2018اند )های اصلی برنامه درسی ذکر کردهبه عنوان مؤلفه
های یادگیری، توا، فعالیتبرنامه درسرری شررامل اهداف، محای دیگر ارکان اصررلی عده اند.دانسررتهیادگیری، سررازماندهی تجربیات یادگیری و ارزشرریابی 

 (. Fathi Vajargah, 2018) اندذکر کردهراهبردهای تدریس  و بندیهای ارزشیابی، منابع و ابزار یادگیری، زمان، فیا و یا محیط، گروه روش
ای های صاحب نظران و برنامه ریزان بوده است. کیفیت برنامه درسی امری حیاتی و راهبردی مؤثر برموضوع کیفیت برنامه درسی همواره یکی از دغدغه

ستیابی به اهداف مورد نظر نظام ست )د شی ا صلاح برای اقدام(. Chanari & etal, 2021های آموز شی کیفیت ا ستلزم آموز سی، در برنامه تحول م  در
موضرروع کیفیت برنامه (. Hashemi, 2015)اسررت ...  و آموزاندانش و ارزشرریابی مدیران مدیریت و معلمان تدریس نحوه و یادگیری -آموزشرری فرایند

ست. کیفیت می شی ا سی امری پیچیده و چند بعدی و در برگیرنده اهداف ارز شد. در شی تا نظام آموزش دیگری متفاوت با از یک تواند از یک نظام آموز
دانند، زیرا پیش شررررر برقراری میای از دانش و اطلاعات فرهنگی به فراگیران را لازم طرف، طرفداران ایده سرررواد فرهنگی، انتقال حجم قابل ملاحظه

های از طرف دیگر، رشد علم موجب شده تا کتاب(. Merhmohammadi, 2016در سطح جامعه است ) ارتبار و مشارکت همسنگ در گفتگوی بزرگ
آماده شرردن برای امتحان بدردازند شررود به حفک کردن آنها و آموزان قرار داده شررود و از ایشرران خواسررته حجیم و مطالب آموختنی زیادی در اختیار دانش

(Farastkhah, 2013 .)سر فصل سترده و محدودیتدر نتیجه، گنجاندن  سهل انگاری و کنار آمدن های زمانی دورههای گ سیاری از مواقع باعث  ها در ب
بسیاری (. Meyer & etal, 2017)شود یمعلمان برای حذف برخی از مطالب، روی آوردن به یادگیری سطحی و کاهش انگیزه ادامه دادن به یادگیری م

توجهی طراحان برنامه درسرری درباره دو واقعیت اسررت: اول آنکه، با اند، این گرایش ناشرری از بی( تصررریح نموده2017) 1نظران، از جمله ویگینزاز صرراحب
ر انفجار اطلاعات، مفهوم منبع محتوا برای یادگیری به طور افتد؛ دوم آنکه، در عصررمطالعه حجم وسرریعی از دانش الزاما یادگیری پایدار و عمیق اتفان نمی

ست. علاوه بر این، با توجه به سرعت رشد دانش هیچ کس نمی سلطکلی دگرگون شده ا سیاری از صاحب نظران در بحث   تواند بر همۀ آنها ت پیدا کند. ب
اند تا دانش آموز بتواند درباره برنامه پذیر و متنوع تأکید کردهی محتوای انعطافالعمر بر انتخاب و سررازماندهدرباره برنامه درسرری با رویکرد یادگیری مادام

شد شته با (. ایجاد Merhmohammadi, 2016)  مطالعاتی و ارضای منعطف نیازهای آموزشی خود تصمیم بگیرد و برای معلم نیز، این توانایی وجود دا
های زندگی روزمره و زندگی شررغلی، بلکه به دلیل ضرررورت توجه به شررخصرریت، علایق، تجارب و زامانعطاف و تنوع در محتوا، نه تنها به دلیل افزایش ال

 ,Juceviciene & Karenauskaite, 2017; Warrenآموز برای تقویت انگیزش یادگیری ضررروری اسررت )های منحصررر به فرد هر دانشویژگی

ران آموزش و پرورش باید تنوع در برنامه درسررری را مد نظر قرار دهند تا تنوع در تجربه اند، دسرررت اندرکاطرفداران جامعه یادگیری، تذکر داده(. 2018
 (. Isfahani & Hamidi, 2019یادگیری در مدارس و در نتیجه، افزایش انگیزه یادگیری در سراسر دوران زندگی را فراهم سازند )

های مجازی در زمان حال و گسترش مجازی نیز امری اجتناب ناپذیر است. آموزش برنامه درسی، تحولات فناورانه و لزوم گسترش آموزش در کنار کیفیت
های حال و آینده است (. لذا برنامه درسی مجازی محور یکی از واقعیتAzizi & etal, 2018و حتی غلبه آن بر آموزش حیوری در آینده محتمل است )

                                                           
1 Wiggins 
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های نوین اطلاعات و ارتباطات آموزش مجازی به توصرریف شرریوه بهره گیری از فناوریاسررت. که در مواجهه با حوادثی مانند ویروس کرونا نیازمند تأمل 
ستم سی ست. کیفیتبمنظور ارائه آموزش و پرورش در دنیای دیجیتال و در  تجارب  طراحی عنوان به الکترونیکی یادگیری زمینه در های مبتنی بر مرورگر ا

 برنامه اثربخش اجرای .(Seraji & Ataran, 2018شود )می گرفته نظر در های یادگیریبازده ملاک و یادگیرندگان ضمنی تجارب الکترونیکی، یادگیری
سی ستلزم مجازی در شنایی م ست محیط این در نیاز مورد هایمهارت و معلم با آموزاندانش آ یای ایجاد هایراه با باید مجازی معلم .ا  و گرم ارتباطی ف

شیابی بحث، هدایت و آغازگری صمیمی، شنایی آموزش فرآیند مدیریت و یادگیری گوناگون هایفعالیت طراحی ارائه بازخورد، و هاآموخته از ارز شته آ  دا
شد. همچنین  مهارت مدیریت یادگیری سامانه امکانات و اینترنتی ابزارهای رایانه، کارگیری به در باید اثربخش ارتبار دیگر طرف عنوان به آموزاندانش با

شته شد دا سأله، حل توان لحاظ از و با شگری، و انتقادی تفکر م س شناختی مطالعه، هایشیوه پر  سطح در ناهمزمان و همزمان ارتبار قدرت و مهارت فرا
 (. Beheshti, 2020باشد ) داشته قرار بالایی

ژوهشی ایجاد در مورد کیفیت برنامه درسی مطالعات اندکی انجام شده است. اما بیشتر این مطالعات بر اساس روش کمیّ و فرضیه آزمایی بوده اند و خلا پ
صیلا سی در دوره ابتدایی و تح سطه اول کمتر مورد توجه محققان بوده و عمدتاً برنامه در سی متو سویی دیگر، برنامه در ست. از  شتر کرده ا ت تکمیلی بی

ست. این در حالی است که متوسط اول از نظر ویژگی شناختی و آموزشی دوره خاصی محسوب میمورد توجه بوده ا شود که عمده دوران بلوغ های روان 
در ارزیابی کیفیت درونی و بیرونی برنامه درسررری رشرررته آموزش  Shafiei Sarvestani & etal (2020)افتند. آموزان در همین دوره اتفان میدانش

در پژوهشی نتیجه گرفت  Mulla Mohammadi (2019)آموزان و معلمان، تفاوت معناداری وجود ندارد. بزرگسالان نتیجه گرفت که بین نظرات دانش
ا نیازها و علایق فراگیران، عدم پویایی لازم محتوای برنامه برای نامطلوب بودن فرآیند تدریس و امکانات آموزش، عدم هماهنگی مناسررب برنامه درسرری ب

ست.  سی ا سی و بازار کار از جمله عوامل موثر بر کیفیت برنامه در ساختن فراگیران با دانش روز، عدم هماهنگی لازم بین برنامه در  & Rabieeمجهز 

Sidi Nazarlou (2019)  مواد  صررفحات،ی از لحاظ عناصررر هدف، محتوا، طراح یدوره آموزش مجاز یبرنامه درسرر تیفیکپژوهشرری نتیجه گرفتند در
 یفیدر سطح ک یو عنصر گروه بند متوسط در سطح یریادگی یهاتیعنصر فعال ت،یفیاز ک یدر سطح مطلوب یابیزمان، فیا و ارزش ،یگروه بند ،یآموزش

بعد  زو ا ینیدلیسرردی اهدگدیبر  ینتبم ی،بعد اهداف کلز ا یسرردر ایههامبرن دوجوموضررع  گرفت هتیجن یپژوهشرردر   Arefi (2016) نامطلوب قرار دارد.
 ایهتارهم ،میوعم ایهتارهم تیو تقو دیبررو کا میلع یتوجه به جنبه ها  ثیح زاسرررت و ا عیوضررروم اهدگدیبر  ینتبمش، زوآم و وشروا و تحم

در پژوهشی با عنوان ارائه الگوی برنامه درسی در عصر مجازی نتیجه  Twining & etal (2021) .ستین دوجوم ایهزاین یسخگواپ ،یبیاشرزا ،یقیتحق
ست.  شامل درگیری تمام ذینفعان، حرفه گری معلم و ارزیابی تراکمی برنامه ا صر کلیدی این الگو  سه عن شی  Rieche (2019)گرفتند  نتیجه در پژوه

 Nevengloskyهای مهم کیفیت آموزشرری اسررت. آموزان اسررت یکی از مؤلفهدانشایجاد محیط یادگیری مجازی که مسررتلزم بررسرری نیازهای گرفت 

شی خود و در جریان قرار گرفتن اهداف (2018) شی با کیفیت و روزامد، تعامل با همتایان آموز سی معلمان به منابع آمور ستر شی نتیجه گرفت د  در پژوه
سی از مؤلفه شمار برنامه در سی با کیفیت ب شان داد مقولاتی مانند  Chua (2018) روند. میهای مهم برنامه در شی ن یم تیفیکدر پژوه و  نیدر بعد ت

امری ، کیفیت محور طراحی برنامه درسرریدر پژوهشرری نتیجه گرفتند  Ahmadi & etal (2017)عناصررر مهم کیفیت برنامه درسرری هسررتند.  نانیاطم
ست  یفرایند ستلزم لحاظ کردن ا یای اجتماع و مدیر که م ستمعلم، یادگیرنده، والدین، حتی اع شی  Sobhaninejad & Tejdan (2015). ا در پژوه

سی را می برنامهکیفیت نتیجه گرفت  سه بعد توان ریزی در صی،  ریزی برنامهکیفیت در  صی ریزی کیفیت برنامهشخ ص های دانش، ای )مؤلفهحرفه -تخ
های وجدان کاری، توسررعه توانمندی، اعتدال اجتماعی، روابط اجتماعی، انیرربار اداری و اعتقادی )مؤلفه -اخلاقی کیفیت برنامه ریزیبینش و مهارت( و 

شی نتیجه گرفتند  Fathi-Azar & etal (2012)ایمان درونی( طبقه بندی نمود.  صل توجه بهدر پژوه سرف امکانات و تجهیزات ، های دروساهداف و 
 از جمله عناصر مهم کیفیت در برنامه درسی هستند. لازم و نیروی انسانی متخصص 

صاحب نظران معتقدند ب ست. به طوری که برخی  سی همواره محل بحث بوده ا شی و به طور کل کیفیت برنامه در ضوع کیفیت آموز شورمان نیز مو ا در ک
سنتی و حافظه محور جوابگوی نیازهای مورد نی سی  سند تحول بنیادی دیگر برنامه در سی امری حیاتی از دانشتوجه به  ست و کیفیت برنامه در آموزان نی

آموزان در دوره سنی خاصی هستند که نوعی برنامه درسی متناسب مورد نیاز ضرورت دارد. ضرورت دیگر است. از سوی دیگر، در دوره متوسطه اول، دانش
ست که با توجه به تحولات و گذشت زمان همواره نیاز به بازبین شود های نیاز در برنامه درسی احساس میی و توجه به اهداف و مهارتاین پژوهش این ا

سی را دوچندان می صر مهم کیفیت برنامه در کند. دیگر این که با توجه تحولات فناورانه و نقش ابزارهای الکترونیکی در امر آموزش که همین توجه به عن
تواند به دانش افزایی بیشتر از برنامه درسی بینجامد و در سطح این پژوهش در سطح کلان میبرنامه درسی با تأکید بر فناوری اجتناب ناپذیر است. نتایج 

های عوامل اجرایی کیفیت محتوای برنامه درسی را ارتقا بخشید. لذا بر اساس مطالب ذکر شده هدف اصلی پژوهش حاضر، ارائه خرد نیز بتوان با هماهنگی
 مجازی است.  رویکرد بر تأکید با شیراز شهر( اول) طهمتوس دوره در درسی برنامه الگوی کیفیت
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 شناسیروش 
خبرگان حوزه برنامه درسی  شاملدر بخش کیفی جامعۀ آماری کمّی( بود. -اکتشافی )کیفیپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر شیوه اجرا، تلفیقی 

ها نظیر داشتن مدرک دکتری، تالیف در زمینه برنامه درسی، میل به شرکت در پژوهش و سابقه نفر )خبره( بر اساس برخی ملاک 20شهر شیراز بودند که 
ه آماری اجرایی و آموزشی در زمینه منابع انسانی جهت شرکت در پانل دلفی و به صورت روش نمونه گیری هدفمند انتخاب شدند. در بخش کمّی نیز جامع

بودند که بر اساس روش نمونه گیری تصادفی  1399-400نفر( در سال تحصیلی  2953شهر شیراز ) 2و  1معلمان متوسطه آموزش و پرورش ناحیه  شامل
 نفر به عنوان حجم نمونه انتخاب شدند.  350

هر شیراز ابتدا برای تعیین خبرگان از طریق اینترنت و رزومه و همچنین رجوع به چندین دانشگاه دولتی و غیر دولتی ششیوه اجرای پژوهش چنین بود که 
دور در پانل شرکت داشتند تا  4جهت شرکت در پانل صورت گرفت. اعیای پانل تا  های لازمو روش گلوگه برفی اعیا شناسایی شدند و با آنها هماهنگی

ع همه گیری ویروس های کیفیت در برنامه درسی دوره متوسطه اول مشخص شدند. در بخش کمیّ نیز با توجه به شیوها و شاخصدر نهایت ابعاد، مؤلفه
جهت تکمیل پرسشنامه از اداره محترم آموزش و پرورش شهر شیراز و هماهنگی با آنان گرفته شد. با توجه  2و 1لیست معلمان متوسطه ناحیه  19-کویید

کنند. به خاطر شرایط همکاری می هانفر تماس حاصل شد که در تکمیل پرسشنامه  391به در اختیار داشتن لیست دبیران از بین آنان به صورت تصادفی با 
پرسشنامه شرایط تحلیل را داشتند.  350ها در اختیار آنان قرار گرفت که در نهایت تعداد از طریق ایمیل و نیز پرسشنامه آنلاین، پرسشنامه 19 -کویید

تکمیل پرسشنامه ها اختیاری است و هر وقت همچنین جهت رعایت ملاحظات اخلاقی به اعیای پانل و پرسش شوندگان گفته شد که شرکت در پانل و 
توانند به محقق اطلاع داده و از پژوهش خارج شوند و همچنین نتایج صرفاً برای کاری پژوهشی است و نتایج در به دلایلی مایل به ادامه کار نبودند می

 پایان کار در اختیار آنان قرار خواهد گرفت. 

ر متون مرتبط با موضوع جهت تشکیل پانل دلفی بود و در بخش کمی نیز پرسشنامه ای محقق ساخته بر اساس ابزار پژوهش در بخش کیفی مصاحبه و مرو
شاخص بود که بر اساس طیف  58مولفه و  19آوری(  فن و ارزشیابی ریزی، برنامه روش، محتوا، بعد )شامل هدف، 6یافته های کیفی بود. پرسشنامه شامل 

 از کمترین تا بیشترین اهمیت نمره گذاری شد. 5تا  1ای بین لیکرت به صورت دامنه
های کمّی به دست آمد. برای اعتبار یافته 88/0های کیفی از روایی صوری و پایایی آن از ضریب کدگذاری مجدد استفاده شد که مقدار آن برای اعتبار یافته 

 حاصل شد.  88/0نباخ استفاده شد که مقدار کل پرسشنامه نیز از روایی محتوایی و پایایی نیز از روش پایایی ترکیبی و آلفای کرو

ها نیز در بخش کیفی از تکنیک دلفی و در طی سه دور تا اجماع نهایی خبرگان استفاده شد و برای بخش کمّی نیز از آماره های برای تجزیه و تحلیل داده
 استفاده شد. 8.8V-Lisrelنرم افزار تحلیل عاملی تاییدی( با   -اختاریتوصیفی)درصد، میانگین و انحراف معیار( و استنباطی)مدل سازی معادلات س

 
 ها یافته

 ( برخی از مشخصات شرکت کنندگان در بخش کیفی و کمیّ ارائه شده است. 1در جدول)
 

 برخی از مشخصات  مصاحبه شوندگان و پرسش شوندگان در پژوهش. 1جدول 
 سنوات رتبه علمی جنسیت  سن بخش کیفی

 20بیشتر از 20تا  16 15تا  10 استاد دانشیار استادیار زن مرد 50بالای  50تا  46 45تا  40

 5 9 6 5 5 10 4 16 5 7 8 فراوانی

 25/0 45/0 30/0 25/0 25/0 50/0 26/0 74/0 25/0 35/0 40/0 درصد

 سنوات تحصیلات جنسیت  سن بخش کمّی

 30تا  21 20تا  11 10تا  5 دکتری ارشد لیسانس زن مرد 45بیشتر از  45تا  41 40تا  36 35تا  30

 101 134 115 38 183 128 159 190 35 84/0 195 36 فراوانی

 30/0 38/0 32/0 11/0 52/0 36/0 45/0 55/0 10/0 24/0 56/0 10/0 درصد

 
های کیفیت در برنامه درسی دوره متوسطه اول با ها و شاخصجهت شناسایی ابعاد، مؤلفههای کمیّ نیز ارائه شده است. های کیفی و سدس یافتهابتدا یافته

که به دلایل زیر اتفان نظرر میران اعریای پانل حاصل شده است و دور پانل ادامه یافت. نتایج نشان داد  4رویکرد مجازی از روش پانل استفاده شد که تا 
 : به تکرار دورها پایان داد توانمی
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اول  مولفه 25اول گروه را در میران  رویکرد مجازی با اول متوسطه درسی برنامه در کیفیت هایشاخص( مؤلفه 57) مولفه 19درصد اعیا،  50بیش از  -1
 . اندبرگزیدهخرود 

در دورهرای اول و  0.62از  رویکرد مجازی با اول متوسطه درسی برنامه در کیفیت هایمؤلفهاعریا دربراره میرزان اهمیرت  هایپاسخانحرراف معیرار  -2
 در دور چهرارم کراهش یافتره اسرت.  0.51دوم بره 

در دور  رویکرد مجازی با اول متوسطه درسی برنامه در کیفیت هایموثر بر مؤلفهاعیا دربراره ترتیرب عوامرل  هایپاسخضریب هماهنگی کندال برای  -3
 آید.مینفر بود، این میزان از ضریب کندال کاملاً معنادار به حساب  10است. با توجه به اینکه تعداد اعیای پانل بیش از  0.701چهارم 

در دور چهارم نسبت به دور سروم  رویکرد مجازی با اول متوسطه درسی برنامه در کیفیت هایموثر بر مؤلفهضریب هماهنگی کندال برای ترتیب عوامل  -4
 .دهدنمیافزایش یافت که این ضرریب یرا میرزان اتفران نظرر میران اعیای پانل در میان دو دور متوالی، رشد قابل توجهی نشان  0.029تنهرا 

در شاخص به عنوان عناصر کیفیت برنامه درسی دوره متوسطه اول با رویکرد مجازی باقی ماندند.  57و  مولفه 19بعد،  6دور پانل،  4در نهایت با اتمام 
 ها و شاخص ها نشان داده شده اند. ( ابعاد، مؤلفه2جدول )

 

  ها و شاخص های منتخب حاصل از اجماع اعیای پانل دلفیابعاد، مؤلفه. 2جدول
 شاخص مولفه ابعاد

 هدف

 کارایی

 بر دانش تخصصی کارایی دارد.

 بر دانش نظری  کارایی دارد.

 کندبه شکار ایده ها و تولید دانش کمک می 

 وری بهره

 یادگیرنده محور است

 بصورت اقتیایی به انتخاب سبک تدریس کمک می کند

 آموزان کمک می کند.به بهره برداری از دانش ضمنی دانش

 نوآوری توان

 آموزان  پرورش می دهد.لذت یاد گیری و تفکر عملی را در دانش

 می دهد آموزان  پرورشکاربرد گرایی آموزشی را در دانش

 از طریق فرایند چالش و معنا سازی جدید، به دانش حرفه ای دست می یابد

 محتوا

 شفاف و صریح مفهوم

 آموزان پرورش می دهدتفکر انتقادی و عمل خلاقانه را در دانش

 آموزان  را تقویت می کند.حس کنجکاوی، بردباری، صداقت  و سعه صدر در دانش

 را پرورش می دهد. آموزان خلاقیت دانش

 اجتماعی اصول و نیازها به توجه

 آموزان  پرورش می دهدحس ایرانی بودن را در دانش

 آموزان  پرورش می دهد.قاطع بودن در برابربیگانگان را در دانش 

 آموزان  کمک می کند.به نو آوری  و ابتکار دانش

 روز به و نوین فناوری

 آموزان  کمک می کند.برای عبور از مرز های دانش و مشارکت در یک رستاخیز علمی، به دانشبه پرورش روحیه تلاش 

 آموزان  کمک می کند.به پرورش روحیه استقلال طلبی،شجاعت و تواضع دانش

 آموزان  پرورش می دهد.امید به آینده واین امیدواری و خوشبینی را در دانش

 روش

 روش و برنامه در پذیرتر انعطاف

 آموزان  قرار می دهد.ساده زیستی را سر لوحه  زندگی دانش

 در اتخاذ  شیوه های آموزشی و عملکردی کمک می کند.

 آموزان  پرورش می دهد.استقلال  طلبی  و روحیه حریت را در دانش

 آموزشی شرایط

 آموزان  پرورش می دهد.اخلان حرفه ای را در دانش

 آموزان محوری پرورش می دهددانشوظیفه مداری و  

 آموزان آسان می کند.آموزش  و یادگیری را برای دانش

 نوآورانه تدریس

 بین ارزشهای فردی و سازمانی همسویی وجود دارد.

 در اجرای ارزش های پذیرفته شده ، پویا و فعال است.

 افزایش می دهد.آموزان بدون نظارت دایمی ، آموزش  و یادگیری را در دانش

 کیفیت آموزش و آموزشی مدیران

 آموزان کمک می کنندبا اعتماد به نفس بالا  به آموزش  و یادگیری دانش

 با اعتماد به نفس به باز اندیشی رفتار تربیتی  می پردازند.

 آموزان  می پردازند.متواضعانه به رفع ابهامات دانش

 پذیری مسئولیت حس ریزی برنامه
 توانایی برنامه ریزی آموزشی و درسی را دارد

 آموزان  در تحول مداوم آموزش، راه های بهتر برای یاد دادن و یاد گرفتن برنامه ریزی می کند.برای مشارکت دادن دانش
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 تعهد سازماندهی و رهبری در کلاس درس را دارد.

 ریزی برنامه توانایی

 مربور به درس را داردبه خوبی توانایی مدیریت موضوعات 

 آموزان  را داردتوانایی تولید محتوای آموزشی، ایجاد  چالش و معناسازی برای دانش

 کلاس را بر اساس وظیفه و رابطه انسانی مدیریت می کند

 درس های کلاس طراحی

 با گسترش فرهنگ یاد گیری در محیط آموزشی، به باز اندیشی در رفتار می پردازد

 فیای اثر بخش کلاس را ارزیابی می کند

 آموزان  را دارد.توانایی ارزشیابی کلاس درس و دانش

 ارزشیابی

 واقعی و معنادار یادگیری

 آموزان  را به جستجوگری نظامند ، از طریق فرایند چالش و معناسازی اطلاعات قبلی ترغیب می کنددانش

 های  افزایش دانش  ترغیب می کند آموزان  را به تفکر در مورد راه دانش

 آموزان  را به تفکر در مورد راههای کسب مهارتهای مورد نیاز هزاره سوم تشویق می کنددانش

 شده ادراک تدریس کیفیت

 قدرت استدلال  و تفکر  منطقی  دارد

 با واقع بینی و درک روابط بین پدیده ها، به حل مسایل کمک می کند

 آموزان  استپرورش تفکر منطقی در دانشقادر به 

 اجتماعی عاطفی پیامدهای

 آموزان  کمک می کنددرامر پرورش تفکر حل مساله در دانش

 توانایی برخورد فعالانه در جستجو و تشخیص مسایل را دارد

 توانایی استفاده از منطق و قیاوت در جمع آوری و تحلیل اطلاعات را برای حل مسایل دارد

  آوری فن

 دانش مجازی
 
 

 توانایی نصب و حذف نرم افزارها

 های آموزشیآشنایی با کاربرد برنامه

 دانش به روز در مورد نرم افزارها 

 توانمندی ابزاری 

 توانایی استفاده از نرم افزارهای تخصصی آموزشی

 توانایی ساخت لینک های آموزشی

 مجازیتوانایی رفع اشکالات تدریس 

 خلاقیت در ترکیب ابزارهای دیداری

 ایترکیب برنامه های محتوای اموزشی چند رسانه

 هاگزینش خلاقانه مطالب بر اساس رسانه

 توانایی خلق برنامه های چند رسانه ای
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الگوی مفهومی اولیه کیفیت برنامه درسی با رویکرد مجازی . 1شکل  

 

( نتایج توصیفی )میانگین، انحراف معیار، چولگی و کشیدگی( متغیرهای اصلی پژوهش 3ها، نتایج کمیّ پژوهش ارائه شده است. در جدول)در ادامه یافته
 نشان داده شده است. 

 رویکردمجازی با اول متوسطه درسی برنامه در نتایج توصیفی)میانگین، انحراف معیار، چولگی و کشیدگی( متغیرهای اصلی پژوهش کیفیت. 3جدول
 کشیدگی چولگی انحراف استاندارد میانگین مولفه بعد

 هدف

 0.00 -0.06 0.82 3.33 کارایی

 0.11 -0.38 0.85 3.58 بهره وری

 -0.19 -0.05 0.93 3.01 توان نوآوری

 -0.19 -0.07 0.78 3.30 هدف

 محتوا

 -0.11 -0.34 0.83 3.49 مفهوم صریح و شفاف

 -0.22 -0.11 0.83 3.30 اصول اجتماعیتوجه به نیازها و 

 -0.39 -0.15 0.93 3.27 فناوری نوین و به روز

 -0.24 -0.13 0.78 3.35 محتوا

 روش

 -0.55 0.20 0.96 3.21 انعطاف پذیرتر در برنامه و روش

 -0.33 0.12 0.88 3.13 شرایط آموزشی

 -0.20 0.18 0.88 3.08 تدریس نوآورانه

 0.08 -0.16 0.84 3.39 مدیران آموزشی و کیفیت آموزش 

 -0.38 0.21 0.82 3.20 روش

 ریزی برنامه
 -0.34 0.02 0.90 3.27 حس مسئولیت پذیری

 0.49 -0.08 0.75 3.30 توانایی برنامه ریزی
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 -0.09 0.05 0.81 3.24 طراحی کلاس های درس

 0.04 0.07 0.74 3.27 ریزی برنامه

 ارزشیابی

 0.32 0.00 0.80 3.19 یادگیری معنادار و واقعی

 0.06 -0.01 0.84 3.15 کیفیت تدریس ادراک شده

 0.02 0.02 0.82 3.28 پیامدهای عاطفی اجتماعی

 0.14 0.09 0.75 3.21 ارزشیابی

  آوری فن

 -0.08 -0.01 0.86 3.29 توانمندی نرم افزاری

 0.03 -0.15 0.92 3.19 خلاقیت در ترکیب ابزارهای دیداری

 0.35 -0.45 0.83 3.55 دانش مجازی

 0.04 -0.14 0.80 3.34  آوری فن

 
اسمیرنوف مورد بررسی قرار گرفت که نتایج نشان داد سطح -ها با استفاده از آزمون کولموگروفنرمال بودن داده در ادامه جهت مدل سازی و پیش از آن

گردد. ها( تائید و فرض مقابل رد میاست، لذا فرض صفر )نرمال بودن داده 0.05ها بزرگتر از اسمیرنوف برای همه مؤلفه-کولموگروفآزمون  داری آمارهمعنی
 ها از توزیع نرمال برخوردار هستند.یعنی داده

دهد ( نشان می4های هر متغیر مکنون آورده شده است. برآوردهای پارامتر استاندارد شده در )در ادامه تحلیل عاملی انجام شد. مقادیر بار عاملی برای آیتم
ش حاکی از برازش مناسب های برازها از لحاظ آماری معناداری هستند و بارهای عاملی آن در سطح بالایی قرار دارند. بررسی نتایج شاخصکه همه شاخص

 باشد. مدل می
 متغیرها و شاخص های کیفیت در برنامه درسی متوسطه اول tمقدار بار عاملی و . 4جدول

 اولویت وضعیت گویه tمقدار  بارهای عاملی گویه هامولفه ابعاد

 
 
 
 
 
 

 هدف

 نوآوری توان

 1 تایید شد 20.55 0.88 1سوال 

 2 تایید شد 18.84 0.83 2سوال 

 3 تایید شد 19.31 0.82 4سوال 

 وری بهره

 1 تایید شد 19.69 0.87 3سوال 

 2 تایید شد 17.63 0.80 6سوال 

 3 تایید شد 16.05 0.75 7سوال 

 کارایی

 1 تایید شد 19.95 0.87 5سوال 

 2 تایید شد 18.48 0.83 8سوال 

 3 تایید شد 14.17 0.69 9سوال 

 
 
 
 

 محتوا

 روز به و نوین فناوری

 1 تایید شد 18.85 0.84 10سوال 

 2 تایید شد 18.30 0.82 11سوال 

 3 تایید شد 17.34 0.79 12سوال 

 شفاف و صریح مفهوم

 3 تایید شد 16.30 0.77 13سوال 

 2 تایید شد 17.34 0.80 14سوال 

 1 تایید شد 18.08 0.82 15سوال 

 اجتماعی اصول و نیازها به توجه

 3 تایید شد 14.75 0.71 16سوال 

 1 تایید شد 18.24 0.82 17سوال 

 2 تایید شد 15.26 0.72 18سوال 

 

 روش و برنامه در پذیرتر انعطاف

 1 تایید شد 20.14 0.87 19سوال 

 2 تایید شد 19.08 0.84 20سوال 

 3 تایید شد 18.02 0.81 21سوال  

 نوآورانه تدریس

 1 تایید شد 19.63 0.85 22سوال 

 2 تایید شد 18.46 0.82 23سوال  روش

 3 تایید شد 18.24 0.81 24سوال  

 آموزشی شرایط
 1 تایید شد 19.28 0.84 25سوال 

 2 تایید شد 18.31 0.81 26سوال  
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 3 تایید شد 17.68 0.80 27سوال  

 کیفیت آموزش  و آموزشی مدیران

 1 تایید شد 18.80 0.83 28سوال 

 2 تایید شد 17.71 0.80 29سوال  

 3 تایید شد 16.66 0.77 30سوال  

 

 پذیری مسئولیت حس

 1 تایید شد 19.57 0.86 31سوال 

 2 تایید شد 18.66 0.83 32سوال  

 3 تایید شد 18.62 0.83 33سوال  

 ریزی برنامه توانایی

 1 تایید شد 18.51 0.83 34سوال 

 2 تایید شد 17.25 0.79 35سوال  

 3 تایید شد 16.19 0.76 36سوال  برنامه ریزی

 درس های کلاس طراحی

 1 تایید شد 19.06 0.85 37سوال 

 2 تایید شد 16.85 0.78 38سوال  

 3 تایید شد 14.62 0.70 39سوال  

 

 شده ادراک تدریس کیفیت

 1 تایید شد 19.09 0.84 40سوال 

 2 تایید شد 18.54 0.82 41سوال  

 3 تایید شد 18.16 0.81 42سوال  

 واقعی و معنادار یادگیری

 1 تایید شد 18.09 0.81 43سوال 

 2 تایید شد 16.97 0.78 44سوال  ارزشیابی
 3 تایید شد 16.39 0.76 45سوال  

 اجتماعی عاطفی پیامدهای

 1 تایید شد 17.86 0.82 46سوال 
 2 تایید شد 15.76 0.74 47سوال  
 3 تایید شد 13.43 0.66 48سوال  

 
 توانمندی نرم افزاری

 

 1 تایید شد 21.53 0.90 49سوال 

 2 تایید شد 21.10 0.88 50سوال  

 3 تایید شد 20.64 0.87 51سوال  فن آوری

 خلاقیت در ترکیب ابزارهای دیداری

 1 تایید شد 21.92 0.91 52سوال 

 2 تایید شد 20.68 0.88 53سوال  

 3 تایید شد 17.35 0.79 54سوال  

 دانش مجازی

 1 تایید شد 21.06 0.89 55سوال 
 2 تایید شد 17.81 0.79 56سوال  
 3 تایید شد 15.86 0.73 57سوال  

 
شوند. از طرفی، بارهای عاملی ها از مدل حذف نمیبودند؛ بنابراین، هیچ کدام از آن 1.96بزرگتر از  tها دارای آماره ، نشان داد همه شاخص4نتایج جدول

تری داشته باشد سهم کمتری گیری متغیر مربوطه سهم بیشتری دارد و شاخصی که ضرایب کوچکشاخصی که بیشترین بار عاملی را داشته باشد، در اندازه
 کند. گیری سازه مربوطه ایفا میرا در اندازه
ها کفایت آماری دارند. بنابراین، با اطمینان بسیار های برازش مدل آورده شده است. تقریباً تمامی شاخصشاخص ترینترین و متداول( مهم5در جدول)
 ها دارای برازش مناسبی هستند.توان دریافت شاخصبالایی می

 

 های برازش مهم کیفیت در برنامه درسی متوسطه اولبرخی از شاخص. 5جدول
 برازش قابل قبول مقدار اختصار نام شاخص شاخص

 های برازش مطلقشاخص
  64.53 - سطح تحت  پوشش )کای اسکوئر(

 0.9بزرگتر از  GFI 0.93 شاخص نیکویی برازش

 های برازش تطبیقیشاخص
 0.9بزرگتر از  AGFI 0.91 شاخص نیکویی برازش اصلاح شده

 0.9بزرگتر از  CFI 0.97 شاخص برازش تطبیقی

 0.1کمتر از  RMSEA 0.072 ریشه میانگین مربعات خطای برآورد های برازش مقتصدشاخص
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 بحث و نتیجه گیری
تواند مسیر توسعه پایدار جوامع را رقم بزند. لذا، پژوهش حاضر با هدف ارائه برنامه درسی رکن اصلی هر نظام آموزشی است که توجه به کیفیت آن می

 57مؤلفه و  19بعد،  6های بخش کیفی نشان داد یافته. شد انجام مجازی رویکرد بر تأکید با شیراز شهر( اول) متوسطه دوره در درسی برنامه کیفیت الگوی
 شاخص به عنوان عناصر اصلی کیفیت برنامه درسی بودند.

 Rabiee & Sidiهای  شای به نقطع مقصد است. این یافته با نتایج پژوهیافته اول پژوهش، بعد هدف بود. هدف ناظر بر طی کردن یک فرایند از نقطه

Nazarlou (2019) ،Nevenglosky (2018) وFathi-Azar & etal (2012) توان گفت اهداف در واقع ریل همسو بود. در تبیین این یافته می
توان به اهداف بیشتر می ها و مقاصد برنامه درسی است که هرچه این اهداف از شفافیت بیشتر و هماهنگی با مقتییات برخوردار باشندگذاری دقیق خواسته

توان تواند در سه سطح خرد تا کلان طبقه بندی شود که هر چه این سطوح بیشتر با هم در هماهنگی باشند میمورد نظر رسید. از سوی دیگر، اهداف می
امه است که اگر این اهداف از درجه بالایی توان نتیجه گرفت بعد هدف برنامه درسی، ضامن کیفیت یک برنانتظار بازده و کارآیی مؤثرتری داشت. لذا، می

توان به یک برنامه درسی با کیفیت دست یافت. نکته دیگر این است ها و شرایط مختلف هر نظام آموزشی برخوردار باشند میاز انطبان با توانمندی
این راستا، بسیاری از صاحب نظران معتقدند به دلایل مختلف برند. در آموزان دوره متوسطه اول در شرایط خاص روان شناختی از جمله بلوغ به سر میدانش

توان نتیجه گرفت در اهداف برنامه درسی این دوره باید به این امر پرداخته شود و در واقع هدف برنامه تر آمده است لذا میآموزان پایینسن بلوغ دانش
 درسی این دوره دربرگیرنده چنین موضوعاتی نیز باشد. 

، Molamohammadi (2019) ،Rabiee & Sidi Nazarlou (2019)پژوهش بعد محتوا بود. این یافته با نتایج مطالعاتی مانند یافته دیگر 
Nevenglosky (2018)  وSobhaninejad & Tejdan (2015) ها بر مؤلفه محتوا به عنوان رکن اساسی همسو است. زیرا در این دسته پژوهش

های های آموزشی متناسب با سیاستکید شده است. در تبیین این یافته باید گفت محتوای برنامه درسی در بسیاری از نظامبرنامه درسی با کیفیت بالا تأ
های آموزشی مختلف شود که این امر در نظامشود. در واقع ارایه محتوا بر اساس راهبردها و اهداف لحاظ میفرهنگی و ارزشی هر کشوری در نظر گرفته می

 متقاوت باشد. در نظام آموزشی کشور ما نیز محتوای برنامه درسی بر همین اساس است. چیزی که مهم است این است محتوای ارائه شده باید برتواند می
 دهد صاحب نظران نسبت به محتوای برنامه درسی نظرهای زندگی تنظیم شود. نتایج برخی مطالعات در کشور نشان میهای موجود و مهارتاساس ظرفیت

آموزان حجم عظیمی از های درسی چندان با مقتییات روز زندگی سازگار نیست و دانشچندان مثبتی ندارند. به عبارتی معتقدند هستند محتوای برنامه
امه درسی است توان نتیجه گرفت محتوا، رکنی اساسی در هر برنهای آنان هماهنگ و سازگار نیست. لذا میخوانند که شاید با مهارتمطالب درسی را می

 های مورد نظر امری حساس و نیازمند دقت فراوان است. ها و مهارتکه توجه جدی به انتخاب و گزینش محتوا بر اساس واقعیت
همسو است.  Arefi (2016)و  Rabiee & Sidi Nazarlou (2019)هایی مانند یافته دیگر پژوهش مربور به بعد روش بود. این یافته با نتایج پژوهش

های یک طرفه بود که روشی سنتی بود و اما در برنامه درسی توان گفت در گذشته برنامه درسی سنتی با محوریت سخنرانی و آموزشر تبیین این یافته مید
های ر روشتوان گفت برنامه درسی امروزی با تأکید بهای حیوری و مجازی با انعطاف پذیری روش تدریس است. در واقع میامروزی تأکید بر آموزش

توان نتیجه گرفت در کیفیت یک برنامه درسی کارآمد تغییر های دیداری و شنیداری است. لذا میمتنوع و ترکیبی با تأکید بر خلاقیت و به کارگیری رسانه
 ها از تک بعدی به جریان چند جانبه بین آموزش دهنده و دریافت کننده آموزش امری مهم است. روش

همسو  Rabiee & Sidi Nazarlou (2019)و  Twining & etal (2021)، Shafii(2020)بی بود. این یافته با نتایج مطالعات یافته دیگر، ارزشیا
آموزان تأکید است. ارزشیابی در کیفیت برنامه درسی اهمیت خاصی دارد. زیرا بر خلاف برنامه درسی سنتی که بر حفظیات و میزان معلومات شناختی دانش

شود. به عبارتی در یک  تواند اصلاح و تعدیلداشت، اما در برنامه درسی مجازی محور، ارزشیابی عنصری از فرایند تدریس است که در طول این فرایند می
دهد لذا ارزیابی نقش مهمی در کیفیت برنامه درسی دارد و به همین ها جای خود را به ارزیابی از محفوظات میبرنامه درسی با کیفیت، ارزیابی از مهارت

 دلیل از دیدگاه خبرگان به عنوان عنصری اساسی از کیفیت برنامه درسی لحاظ شد. 
 Twining & etalو  Rabiee & Sidi Nazarlou (2019)مهم دیگر کیفیت برنامه درسی بود. این یافته با مطالعاتی مانند  عنصر برنامه ریزی، بعد

همسو است. در تبیین این یافته باید گفت برنامه ریزی امری بر اساس اهداف هر پروژه است. برنامه درسی در واقع نوعی برنامه ریزی جهت  (2021)
تواند به سطح میانه و توان در سطوح خرد، میانه و کلان انجام گیرد. برنامه درسی ملی در سطح کلان میوزش است. برنامه ریزی میرسیدن به اهداف آم

ها و ادارات آموزش و پرورش هر منطقه تنظیم شود. در واقع برنامه ریزی برای برنامه درسی در جهت اجرای ادارات کل و سدس در سطح خرد و شهرستان
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توان نتیجه گرفت برنامه ریزی ضامن شود بسیار مهم است. لذا میمه درسی است و از آنجایی که کل فرایند برنامه درسی در این چارچوب هدایت میبرنا
 اجرای کیفیت برنامه درسی است.  

همسو  Twining & etal (2021)و  Rieche (2019)های یافته دیگر پژوهش، بعد فن آوری در کیفیت برنامه درسی بود. این یافته با نتایج پژوهش
های غیر حیوری به خصوص است. در تحلیل این یافته باید گفت تغییر ماهیت آموزش و لزوم به کارگیری فناوری در امر آموزش و حتی گسترش آموزش

باشند، همگی این موارد گواهی بر اهمیت  های آموزشی باید از حالت یکنواخت خارج شده و آماده آموزش های مجازیموضوع کرونا که نشان داد نظام
های مجازی چه با بستر اینترنت و یا نرم افزارهای الکترونیکی نقش مهمی در ایجاد های مجازی است که باید بدان توجه گرد. در واقع، آموزشآموزش

های ه است که به بخش مهمی از برنامه درسی نظامارتباطات آموزشی دارد. همچنین، سهولت این نوع آموزش و ارزانی و انعطاف پذیری آن باعث شد
توان این نتیجه را گرفت بر های آموزشی فعلی دربرگیرنده عنصر محوری فناوری است. لذا میآموزشی تبدیل شود. به همین علل برنامه درسی در نظام

الکترونیکی طراحی خواهد شد و روز به روز با توجه به های های مجازی و آموزشخلاف برنامه درسی سنتی، برنامه درسی فعلی بر محوریت آموزش
 مقتییات اهمیت آن افزوده خواهد شد. 

ای شیراز بود و مطالعه 2و  1این پژوهش محدود به آموزش و پرورش ناحیه هایی مواجه است. ها با محدودیتهای این پژوهش مانند سایر پژوهشیافته
های حیوری انجام داد و به شکل تیار نگریست. همچنین شیوع همه گیری ویروس کرونا باعث شد که نتوان مصاحبهها با احکلان نبود؛ لذا باید به یافته

ها و عقاید خبرگان مرتبط با برنامه ریزی درسی بودند که به نظر می آید های کیفی این پژوهش محدود به دیدگاهتلفنی انجام شد. دیگر این که یافته
ان و روان شناسان نیز جهت ارائه یک برنامه درسی با کیفیت و جامعیت بیشتر ضرورت دارد. یک محدودیت دیگر این است که های جامعه شناسدیدگاه

رداخته پژوهش حاضر متمرکز بر ارائه کیفیت در برنامه درسی بود و وضعیت کیفیت برنامه درسی در شرایط فعلی از دیده خبرگان در چه وضعیتی است پ
شود پیشنهاد می -2محققان در آینده به بررسی وضعیت کیفیت برنامه درسی نیز بدردازند تا بتوان دقیقا شناختی از آن پیدا کرد.  -1شود پیشنهاد مینشد. 

لوم انسانی های ععلاوه بر دیدگاه برنامه ریزان درسی به عنوان متخصصان محوری، از دیدگاه سایر ذینفعان مانند جامعه شناسان، روان شناسان و سایر رشته
جهت ارتقای کیفیت برنامه درسی دوره ابتدایی، بازگری اساسی در محتوا بر اساس تجارب کشورهای موفق، مدل های بومی کشور به  -3نیز استفاده شود. 

های توانمندسازی ورهشود دپیشنهاد می -4آموزان دوره متوسطه اول صورت بگیرد. خصوص بر اساس سند تحول بنیادین و نیازهای روان شناختی دانش
پیشنهاد دیگر این است که کار  -5معلمان به عنوان مجریان برنامه درسی صورت بگیرد تا بتوان معلمان را در جریان اهداف دقیق برنامه درسی قرار داد. 

 مات لازم صورت دهند. گروه کیفیت برنامه درسی در نظام برنامه درسی ایجاد شود و هر پنج سال نسبت به بازخورد برنامه درسی اقدا

 و قدردانی تشکر
های مالی هیچ سازمان و نهادی استفاده نشده است. همچنین این پژوهش مستخرج از رساله دکتری گرایش برنامه ریزی درسی بود که در تهیه آن از کمک

آید. در پایان نیز ها و راهنمایی ارزنده خویش را دریغ نکردند تقدیر و تشکر بعمل میاز اساتید محترم راهنما و مشاور که در تمام مراحل این پژوهش کمک
 شود. از اساتید و شرکت کنندگان هر دو بخش کیفی و کمیّ پژوهش که زحمت نمودند و وقت گذاشتند صمیمانه تشکر می
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