
 

 

eISSN: 2322-1445 
Volume 10, Issue 1, Spring and Summer 2024, Pages 93 to 106  

Sociology of Education  

Identifying the Mechanisms of Using the Place of Imagination in the Philosophy 
Education Program for Children 

Fatemeh Sadat Najmolhoda1 ,  Yahya Ghaedi2* , Sadegh Rezaei3  

1. PhD student Philosophy of Education, Faculty of Humanities, Science and Research Branch, Islamic Azad University, Tehran, Iran. 
2. Associate Professor, Department of Philosophy of Education, Tehran Branch, Kharazmi University, Tehran, Iran.  
3. Assistant Professor, Department of Educational Sciences, Amin Police University, Tehran, Iran.   

 Corresponding Author Email: Yahyaghaedy@yahoo.com           

 
Receive:   2023/09/13 
Accept:   2024/02/04 
Published:  2024/06/15 

Purpose: The main purpose of this research is to identify the mechanisms of using the place of 
imagination in the philosophy education program for children. 
Methodology: This research is one of the qualitative researches, which is applied in terms of 
purpose, descriptive research in terms of data collection and summarizing, grounded theory 
method. To identify the components of imagination in the philosophy education program for 
children in this research: in the first step, by referring to specialized texts on imagination in the 
philosophy education program for children, including domestic and foreign articles, books and 
authoritative publications, indicators of imagination in the philosophy education program for 
children, it was identified, reviewed and summarized using the Cornell study method. In this stage, 
after 22 people, up to the theoretical saturation of the components were identified. In the second 
step, semi-structured interviews between experts were used to ensure the effectiveness of the 
indicators identified as imagination in the philosophy education program for children. The selected 
experts were a group of experts in educational management and education who had years of 
experience in educational jobs and were experienced and knowledgeable in relation to the selected 
indicators and components and had numerous articles in this field. 
Findings: In the second step of the research, according to the results of interviews with experts, 
the results of the research showed that the dimensions of imagination in the philosophy education 
program for children include knowledge-centered with coding components of imagination in 
philosophy education for children with 5 indicators, goals (individual, social and educational) (26 
questions), basics (general and specialized) (12 questions), method (reasoning, skill training and 
knowledge acquisition) (15 questions) and content (educational, motivational and challenging) (13 
questions) and mechanisms ( managerial, technological, educational and environmental) (22 
questions). 
Conclusion: The results showed that imagination in the goals of philosophy for children includes 
individual, social and educational positions. 
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هدف اصلی از انجام این پژوهش شناسایی ساز و کارهای بکارگیری جایگاه تخیل در برنامه  آموزش فلسفه برای کودکان  هدف:

 است. 

که از نظر هدف کاربردی و از نظر روش انجام پژوهش توصیفی  بوداین پژوهش از جمله پژوهش های کیفی  روش شناسی:

. برای شناسایی مولفه های تخیل در برنامه آموزش بودو از نظر گردآوری داده ها و جمع بندی روش گراندد تئوری یا زمینه بنیاد 
ام اول با مراجعه به متون تخصصی تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان از فلسفه برای کودکان در این پژوهش: در گ

جمله مقالات داخلی و خارجی، کتاب ها و نشریات معتبر، شاخص های تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان شناسایی، 
اشباع نظری مولفه ها شناسایی شد. در  نفر تا حد 22بررسی و با روش مطالعه کرنل خلاصه نویسی شد. در این مرحله بعد از 

گام دوم برای اطمینان از موثر بودن شاخص های شناسایی شده به عنوان تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان از روش 
 مصاحبه نیمه ساختار یافته بین خبرگان استفاده شد. خبرگان برگزیده، گروهی از کارشناسان امر مدیریت آموزشی و آموزش و
پرورش بودند که سال ها در مشاغل آموزشی سابقه داشته و در رابطه با شاخص ها و مولفه های منتخب، با تجربه و صاحب 

 نظر و دارای مقالات متعدد در این زمینه بودند. 

یل در برنامه در گام دوم پژوهش با توجه به نتایج مصاحبه با خبرگان، نتایج حاصل از پژوهش نشان داد که ابعاد تخ یافته ها:

شاخص،  5آموزش فلسفه برای کودکان شامل دانش محوری با مولفه های کدگذاری تخیل در آموزش فلسفه برای کودکان با 
سوال(، روش )استدلال ورزی، مهارت آموزی  12سوال(، مبانی )عمومی و تخصصی( ) 26اهداف )فردی، اجتماعی و آموزشی( )

سوال( و سازوکارها )مدیریتی، فناورانه، آموزشی  13)آموزشی، انگیزشی و چالش برانگیزی( )سوال( و محتوا  15و دانش اندوزی( )
 سوال( بود. 22و محیطی( )

نتایج نشان دادند که تخیل در اهداف فلسفه برای کودکان شامل  جایگاههای فردی، اجتماعی و  بحث و نتیجه گیری:

 آموزشی است.
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 مقدمه

به تبع آن در ابداع و تولید مورد  یابند که تبدیل به دانش شوند ودر دنیای امروز، توانایی پردازش اطلاعات ارزشمند است و اطلاعات هنگامی ارزش می
های آموزشی را بر ی برنامهگذارد، پایهاستفاده قرار گیرند. بدین ترتیب، تربیت فراگیران به صورت متفکران، خوانندگان و نویسندگان نقاد برای هزاره جدی

برخورداری از نیروی تفکر است.  وهای اساسی انسان آگاهی از رفتار خود (. یکی از ویژگیZulhamdi, et al  ،2022سازد )الگوی تفکر انتقادی الزامی می
(. تفکر انتقادی Yusuf  ،2022ستفاده کند )روی تفکر خود اتواند از رفتار خودآگاه باشد و در برخورد با مسایل و امور مختلف از نیبه عبارت دیگر، انسان می

برد. یابی و نوسازی آن بالا میسبکی از فکر کردن در مورد هر موضوع، محتوا یا شکل است که فرد متفکر کیفیت فکر کردن خود را با تحلیل کردن، ارز
ق نظر دارند که رشد تفکر انتقادی تربیت اتفاووزش بوده و کارشناسان تعلیمای در آمهای فکری دانش آموزان همواره مسئله پیچیدهرشد و پرورش مهارت

 (. Mubasheri, Manochehri, Nowrozi  ،2017وظیفه اصلی مراکز آموزشی بوده و باید بخش لاینفک آموزش در هر مقطعی باشد )

تعلیم و تربیت د رجهان به قدرت تخیل بیش از پیش می پردازند چراکه  پدیده ای است که تفکر انتقادی را بهبود می بخشد. امروزه دست اندرکاران 1تخیل
راد مختلف قدرتی نامتناهی است و می تواند در امور مهاتری و تربیتی به دانش آموزان کمک کند. در واقع، قدرت تخیل موضوعی است که همواره برای اف

ه راجع به قدرت تخیل بیشتر آگاهی و اطلاعات کسب کنند. همه اتفاقاتی که در زندگی رقم جذابیت دارد و جالب است. به عبارت بهتر افراد تمایل دارند ک

قبل از آن که به طور کامل نمایان شود، برای مدت زیادی در ذهن  موفقیت می خورد یا افراد برای آن تلاش می کنند، ابتدا در قوه تخیل شکل گرفته. هر
 (. Wang, Ginns, Mockler  ،2022ا به واقعیت می پیوندد )و به کمک قوه تخیل زندگی کرده است و بعد

استفاده قرار داد. وی در این  توان به عنوان مبنای نظری مناسب برای عطف توجه بـه ظرفیت تخیل مورد( را می1997) Igan "ذهن پرورش یافته"نظریه 
اسـت ،مراحـل پـرورش ذهـن  تحت الشعاع نظریۀ غالب یعنی نظریۀ پیاژهنظریه، که متأسفانه در جامعـۀ تعلـیم و تربیـت مـا ناشـناخته مانده و 

ای قائل هـای بعـدی، جایگاه ویژه، دورهوتوانمنـدیهـای آنرا بـه شکل متفاوتی تبیین نموده ودر ایـن تبیـین، بـرای تخیـل در دورة کـودکی و بـه تبـع آن
ه حیطه عمل بکشاند. در واقع این بهای علمی را به کار گیرد و تواند اندوختهتخیل، دانش آموز می با برخورداری از قدرت .(Wang, et al  ،2022شود)می

ای دانش آموزان، توسعه همهارت راهی جهت از بردن شکاف بین تئوری و عمل است. یکی از وظایف اصلی هر نهاد آموزشی علاوه بر توسعه شایستگی
ن قدرت تخیل است ها خود تحت تاثیر توانایی تخیل کردن و داشتخودکارآمدی است که این مهارتگشایی و گیری، مسئلههای تصمیممهارت

(Yarmohammadi Vasel, Zoghi Padayar, Mohammadi  ،2017 .) 
نظران زیادی از آموزش است. صاحب یکی از فاکتورهای تاثیر گذار بر ارتقای توانایی تخیل فعال در بین دانش آموزان، استفاده از روشهای نوین آموزشی

توان متفکر و تخیل بار آورد و عموماً تفکر دارای ماهیتی ذاتی موروثی اند. درگذشته تصور بر این بود که افراد را نمیپذیر بودن انواع تفکر حمایت کرده
نند مالتزمن نشان داد که تخیل، ت کارشناسانی ما(؛ اما نتایج تحقیقاXu  ،2022شد و به امکان کنترل و دخل و تصرف در آن معتقد نبودند )دانسته می

ها و اصول حاکم بر رفتار انسان در امهای طبیعی است که تمام قوانین و نظهای متافیزیکی نیستند، بلکه واقعیت و پدیدهتفکر، حل مسئله و خلاقیت پدیده
ابل کنترل، متفکر و خلاق بار آورد افراد را با فراهم کردن شرایط قتوان اینجا نیز صادق است. یعنی، تفکر، رفتاری آموختنی است و بنابراین می

(HACIOĞLU Y, GÜLHAN  ،2021.) 
برنامۀ در لیپمن کودکان است.  یکی از برنامه های آموزشی که بر قدرت تخیل و تفکر دانش آموزان بنیان  نهاده شده است، برنامه آموزش فلسفه برای

(. طراحان این برنامه Cassidy, Marwick  ،2018میکند )ده ستفاا« نیز ارمدئله »مسد یکراز روبستانی ی دبچههاای برن، ناانوجون و کادکوای فلسفه بر
کر نقاد و خلاق و البته قدرت تخیل و بسیاری دیگر از دانشمندان این عرصه، بر این عقیده اند که فلسفه برای کودکان برنامه ای برای افزایش مهارت تف

با توجه به اهمیت اصلاح و  وفلسفی نزد کودکان است. دوره ابتدایی، از مهم ترین و پر جمعیت ترین مقاطع تحصیلی به شمار می رود  در درک مسائل
اجرای آن فراهم آورد. دوره  بهبود مستمر وضع تحصیلی مدارس در این مقطع باید از نظام هایی در آموزش بهره گرفته شود که بسترهای لازم را جهت

کند و چنانچه از نظر کمی و های بالاتر آماده میآموزان را برای دورهعنوان اولین مرحله آموزش همگانی مطرح است.  آموزش ابتدایی، دانشایی، بهابتد
استعدادهای  ترین هدف در دوره ابتدایی، پرورششود. مهمهای بعدی، کمتر میکیفی در سطح بالاتری ارائه شود، افت تحصیلی و ترک تحصیل در دوره

ای زمینه نظران تربیت در دوره ابتدایی  را مقولهاری از صاحببسی .آموزان استهای بالقوه دانشباشد. منظور از استعداد، توانایی و قابلیتآموزان میدانش
 (. Abedini Nazari  ،2016بخشد )طور متقابل اثر میمند دانسته که در بافت اجتماعی و فرهنگی جامعه شکل گرفته و نیز به

                                                           
1 Imagination 
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( نشان می دهد که استفاده از برنامه فلسفه به دانش آموزان به ارتقای قدرت تخیل ایشان کمک می کند و همچنین رویاپردازی جهت 2022) Wuپژوهش 
 دار را در دانش آموزان تقویت می کند. 

ه جسور و بازیگوش بوده و چندان از قوانین منطقی دنیای بیرون جایگاه تخیل بخش کودکی درون ما است. من کودکی، در واقع همان کودک خلاق است ک
احساسا،  پیوری نمی کند و در عوض به شکلی فرامنطقی می تندیشد و دنیای تخیلی برای خود می سازد. توجه به احساسات کودکانه و فعال نه داشتن این

ما را در مسیر رشد قرار می دهد. متاسفانه جایگاه تخیل در آموزشهای نهادهای تربیتی علیرغم تمام موانع بازدارنده ای که برای آن وجو د دارد، تخیل خلاق 
و .. که در کشور بسیار پایین است و به آن به عنوان یک عامل محرک اهمیت داده نمی شود. این در حالی است که کتابهای داستانی مانند هری پاتر  

سیار پرطرفدار هستند و در کتابها و برنامه آموزشی کشور، جای این موارد خالی است. در اسناد بالادستی ، آموزان فعال می کنند، بدنیای تخیل را در دانش
ت مایه نه به وضوح اما به پردازش قدرت تفکر و خیال دانش اموزان اشاره شده است. اما آنچه مشاهده می شود، سبکهای آموزشی قدیمی است که با دس

جدید و بعضا برنامه های جدید خود را نمایان می سازد. اما در مدارس چیزی با عنوان تخیل و پرورش قدرت تخیل مشاهده  هایی از رنگ و لعاب کتابهای
نداشتن نمی شود. موانع را می توان در عدم اگاهی دست اندرکاران آموزشی و برنامه ریزان، حدم حمایت مدیران آموزش و پرورش، عدم تخصیص بودجه، 

معلمان در این زمینه و ... عنوان کرد. برنامه آموزش فلسفه برای کودکان، با توجه به اهدافی که پیش رو دارد، می تواند عاملی برای صلاحیت حرفه ای 
مه این برناارتقای سطح و قدرت تخیل در دانش آموزان باشد. از اینرو، در پژوهش حاضر به برنامه آموزش فلسفه برای کودکان و البته جایگاه تخیل در 

برنامه  آموزشی پرداخته شده است و پژوهشگر قصد دارد در یک مطالعه جامع، این جایگاه را مشخص نماید و به این سوال اساسی پاسخ دهد که تخیل در
 آموزش فلسفه برای کودکان چه جایگاهی دارد و برای به کارگیری آن چه چارچوبی می توان ارائه داد؟

 

 شناسیروش 
ر این پژوهش از جمله پژوهش های کیفی است که از نظر هدف در رده پژوهش های کاربردی و از نظر روش انجام در رده پژوهش های توصیف و از نظ

برنامه آموزش  ل درگردآوری داده ها و جمع بندی، روش گراندد تئوری یا زمینه بیناد بود. در انجام پژوهش به دنبال شناسایی ابعاد و مولفه های جایگاه تخی
نجام گرفت: فلسفه برای کودکان بود، لذا شناسایی مولفه های جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان در این پژوهش به ترتیب این گام ها ا

رجی، کتاب ها و نشریات معتبر، در گام اول با مراجعه به متون تخصصی جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان از جمله مقالات داخلی و خا
نفر از خبرگان اشباع مولفه  22شاخص های جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان، بررسی و با روش مطالعه کرنل خلاصه نویسی شد. و در 

در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان از روش ها شناسایی شد. در گام دوم برای اطمینان از موثر بودن شاخص های شناسایی شده به عنوان جایگاه تخیل 
ی سابقه مصاحبه عمیق کانونی بین خبرگان استفاده شد، خبرگان برگزیده، گروهی از کارشناسان امر مدیریت آموزشی بودند که سال ها در مشاغل آموزش

متعدد در این زمینه بودند. سپس با توجه به نتایج مصاحبه با داشته و در رابطه با شاخص ها و مولفه های منتخب، با تجربه و صاحب نظر و دارای مقالات 
زمینه بنیاد خبرگان تعدادی از مولفه ها ریزش پیدا کرد و در نهایت فرم مصاحبه ای نیمه ساختارمند تهیه شد. در این پژوهش از روش گراندد تئوری یا 

یی و اکتشافی است که پژوهشگر در حوزه های موضوعی گوناگون امکان می دهد استفاده شده است. تئوری برخاسته از داده ها یک روش پژوهشی استقرا
نظام مند و بر تا به جای اتکا به تئوری های موجود و از پیش تدوین شده خود به تدوین تئوری و گزاره اقدام نماید. این تئوری ها و گزاره ها به شکلی 

 اساس داده های واقعی تدوین می شود.  
مورد مطالعه، منابع اطلاعاتی )شامل کتب، مقالات و منابع الکتریکی( در زمینه جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان در  بخش اول جامعه

در بخش منابع فارسی، و در بخش لاتین در داخل و خارج کشور که به صورت الکترونیکی در دسترس بوده اند، و همچنین کتب و مقالات نگارش شده 
 جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان بود.   زمینه

نفر از خبرگان امر مدیریت برای شناسایی و انتخاب مولفه های جایگاه تخیل در برنامه آموزش  22بخش دوم جامعه مورد مطالعه شامل مرحله اول تعداد 
نفر به روش نمونه  22د مطلع در حوزه مورد مطالعه بودند. و از این تعداد فلسفه برای کودکان و در مرحله دوم شامل مسئولین آموزش و پرورش و اساتی

حبه بود که گیری هدفمند انتخاب شدند. ابزار گردآوری اطلاعات در مرحله اول شامل مصاحبه های نیمه ساختار یافته با خبرگان و درمرحله دوم فرم مصا
سوال طراحی  88بعد و  5همپوشانی به مرحله اشباع نظری رسید و در نهایت این فرم در قالب بعد از حذف تعدادی از مولفه ها به علت تکراری بودن و 

سوال(، مبانی )عمومی و تخصصی(  26گذاری و عوامل موثر بر آن بود. بعد، اهداف )فردی، اجتماعی و آموزشی( )گردید. پرسشنامه شامل دو بخش اشتراک
سوال( و سازوکارها  13سوال( و محتوا )آموزشی، انگیزشی و چالش برانگیزی( ) 15زی و دانش اندوزی( )سوال(، روش )استدلال ورزی، مهارت آمو 12)
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ای لیکرت )کاملًا گیری سوالات پرسشنامه تحقیق حاضر بر اساس طیف پنج درجهسوال( بود. مقیاس اندازه 22)مدیریتی، فناورانه، آموزشی و محیطی( )
 م،کاملاً مخالفم( بود.نظرم، مخالفموافقم، موافقم، بی

 

 یافته ها

ت ابعاد و در بررسی انجام شده از پایگاه ها، منابع اطلاعاتی و مصاحبه های صورت گرفته و پس از جمع آوری، دسته بندی و کدگذاری پاسخ ها در نهای
 شد. مولفه های جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان به دست آمد که به شرح آنها پرداخته

و با پیوند در این مرحله از فرایند تحلیل کیفی حاضر، یافته های حاصل از تجزیه و تحلیل، حول محور هدف اصلی برنامه درسی نیمه متمرکز قرار گرفت 
د. طبقات به دست دادن کدها )کدگذاری باز(، مفاهیم )کدگذاری محوری( و درنهایت با خط سیر داستانی رابطه بین طبقات )کدگذاری گزینشی( مشخص ش

 آمده حول جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان قرار گرفتند.
 

 لیست کلیه مفاهیم استخراج شده از تکنیک مصاحبه نیمه ساختاریافته. 1جدول 
کدگذاری  سازه

 انتخابی
کدگذاری 
 محوری

 شوندهکد مصاحبه منبع کدگذاری باز )شاخص(

برنامه آموزش فلسفه بررسی جایگاه تخیل در 
برای کودکان و پیشنهاد چارچوبی برای به 

 کارگیری آن

 ,I10, I6, I5, I1 (223: 2007)هابز،  شخصیت پردازی فردی اهداف
I7 

 I13, I14, I15 (223: 2007)هابز،  ارضای خود

 ,I12, I5, I14 (223: 2007)هابز،  نیروی خیال
I2, I11 

 I3, I4, I11, I5 (2022)ویجسینگه،  شایستگی تفکری

)نوری و همکاران،  بازسازی ذهنی
1400) 

I12, I8, I3 

 ,I11, I9, I10 (.22: 1391)سیف،  تسکین خود
I14, I5 

)هوشمندی و  تعمق گرایی
 (1400همکاران، 

I6, I1, I13 

 ,I8, I3, I15 (156: 1394) خطیبی،  تفکر انتقادی
I12, I2 

)حسینی و همکاران،  کاوشگری ذهنی
1397 :43) 

I5, I11, I4, 
I13 

احمدی و همکاران،  سواد تخیلی
1398 :49) 

I11, I9, I10, 
I14, I5 

 ,I2, I6, I10 (206: 1400)کنعانی،  مشارکت اجتماعی
I14 

 ,I11, I9, I10 (206: 1400)کنعانی،  کار تیمی
I14, I5 

ماهری و همکاران،  اندیشمندانهگفت و گوی 
1400 :261.) 

I6, I1, I13 

 ,I8, I3, I15 (131: 2022)دآراجو،  ایجاد حس مشترک 
I12, I2 

 I9, I5, I4, I12  (276: 2021)نورمن،  بکارگیری قوه خیال در ارتباط جمعی

 ,I5, I8, I7, I6 مصاحبه تقویت صلاحیتهای همکاری
I4 

 ,I5, I11, I4 مصاحبه تحولات اجتماعیگرایش به 
I13 

 I1, I2, I7, I15 (2022)المیهسی،  ارتقای قوه مجتمع

)برهمن و خدابخشی،  تصحیح تصورات ذهنی آموزشی
1396 :95) 

I5, I11, I4, 
I13 



 مکاران(ه و نجم الهدی)  ..تخیل در گاهیجا یریبکارگ یساز و کارها ییشناسا /98

  
)برهمن و خدابخشی،  آموزش حل مسایل 

1396 :95) 

I1, I2, I11, I7, 
I15 

 ,I8, I7, I11 (2017)فیشر،   خلاقپرورش مهارت تفکر 
I18 

 ,I7, I3, I9, I12 (156: 1394)خطیبی،  پرورش مهارتهای شناختی
I17 

 I1, I9, I13 (410: 2021دلپرته،  رفع شبهات زندگی

 ,I1, I11, I7 (410: 2021دلپرته،  تمیز ادراک حسی و تخیل 
I15 

 ,I8, I7, I11 (226: 2022)نوجیری،  باورپذیر کردن تخیل درست
I18 

 ,I7,  I9, I12 (99: 2022)پوگلیس،  طبقه بندی اندیشه
I17 

 ,I13, I9, I5, I4 (11: 2017)لیپمن،  دانش نظری عمومی مبانی
I12 

 ,I5, I8, I7, I6 (11: 2017)لیپمن،  مهارت عمومی
I4 

 ,I5, I11, I4 (11: 2017)لیپمن،  نگرش منطقی
I13 

 ,I1, I2, I11, I7 مصاحبه تفکر انتقادی
I15 

)رضایی و همکاران،  برنامه ارتقای خلاقیت تخصصی
1401) 

I8, I7, I11, 
I18 

)رضایی و همکاران،  برنامه ارتقای اعتماد به نفس
1401) 

I5, I8, I7, I6, 
I4 

 ,I5, I8, I7, I6 مصاحبه توجه فیزیکی و ذهنی در مسایل
I4 

 ,I7, I3, I9, I12 مصاحبه آینده نگرآموزش 
I17 

واحدی و کبیری  نشخوار فکری
(1401) 

I13, I9, I5, I4, 
I12 

)کاسیدی و همکاران،  تعلیم تفکر
2018 :83) 

I13, I5, I4, 
I12 

)کاسیدی و همکاران،  مفهوم سازی امور آموزشی
2018 :83) 

I5, I8, I7, I6,  

همکاران، )کاسیدی و  داوری امور
2018 :83) 

I5, I11, I4, 
I13 

 ,I1,  I11, I7 (2017)فیشر،  استفاده از داستان فلسفی ورزیاستدلال روش
I15 

 ,I8, I7, I11 (2017)فیشر،  بکارگیری ابزار بازی
I18 

 ,I5, I8, I7, I6 (2017)فیشر،  استفاده از حلقه کندو کاو
I4 

همکاران،  )دانیل و سوالات معرفت شناسی
2017) 

I5, I8, I7, I6, 
I4 

 ,I7, I3, I9, I12 مصاحبه گفتمان فلسفی
I17 

)راهدار و همکاران،  تدریس فلسفه
2018) 

I13, I9, I5, I4, 
I12 

 I5, I7, I6, I4 (2016)اندرسون،  استفاده از روش باهم فکر کردن آموزیمهارت

از )به نقل  استفاده از روش گفت و گویی
 (44: 2021هارت،

I5, I11, I4, 
I13 

 ,I1, I2, I11, I7 (2021)لام،  استفاده از تمثیلها
I15 
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 ,I8, I7, I11 مصاحبه شناساندن جایگاه  و اهمیت خیال اندوزیدانش

I18 

 ,I5, I8, I7, I6 مصاحبه خواندن مطالب فلسفی 
I4 

 ,I5, I8, I7, I6 مصاحبه تدریس ارزش دانش در خیال پردازی
I4 

 I5, I7, I6, I4 مصاحبه استفاده از روش بارش مغزی 

 ,I5, I11, I4 مصاحبه استفاده از روش همیاری  برای درک بهتر مطالب 
I13 

 ,I1, I11, I7 مصاحبه مشارکت دانش آموزان از طریق تدریس اعضای یک تیم 
I15 

 )زارعی زوارکی، داستان سرایی آموزشی محتوا
1401) 

I7, I3, I9, I12, 

 ,I13, I9, I5, I4 (2017)لیپمن،  رویا پردازی
I12 

 ,I5, I8, I7, I6 مصاحبه طرح معما 
I4 

)فتحی جهانشاهی،  بازیهای انگیزشی انگیزشی
1391 :56) 

I5, I11, I4, 
I13 

)ناجی و مرعشی،   مباحث فلسفی مربوط به کودکان
1394) 

I1, I2, I11, I7, 
I15 

)به نقل از نجفی و  برانگیزاننده حس کنجکاوی
 (56: 1398جعفری، 

I8, I7, I11, 
I18 

 ,I5, I8, I7, I6 (2017)لیپمن،  مهارت کاوشگری
I4 

 I6, I7, I5, I7 مصاحبه سازماندهی محتوای ارائه شده  برانگیزیچالش

 ,I10, I3, I18 مصاحبه جذابیت محتوا
I2 

 I7, I5, I1, I7 مصاحبه رقابت در تخیلایجاد حس 

 I11, I8, I4, I9 مصاحبه ترغیب دانش آموزان به تخیل جهت مند

 I4, I2, I6 مصاحبه ایجاد انگیزه جستجو و تحقیق 

 ,I4, I2, I8, I15 مصاحبه به چالش کشاندن مسایل روز 
I9 

اجرای چارچوب برنامه فلسفه تهیه یک برنامه عملیاتی برای  مدیریتی  سازوکارها
 برای کودکان با توجه به جایگاه تخیل

 I12, I8, I3 مصاحبه

های روانشناسی و کمک گرفتن از اساتید دانشگاه در رشته 
ریزی درسی برای گنجاندن تخیل در برنامه آموزش برنامه

 فلسفه برای کودکان

 I13, I14, I15 مصاحبه

وزارت آموزش و پرورش جهت  استفاده از مشاوران عالی در 
 تهیه برنامه مدون

 I12,  I2, I11 مصاحبه

های وابسته به  اجرای برنامه آموزش فلسفه حمایت از برنامه 
 به کودکان در مدارس ابتدایی

 I3, I11, I5 مصاحبه

ارتقای زیرساختهای فناورانه و بکارگیری آن در مدارس  فناورانه 
 کلیپهای انگیزشیابتدایی برای نشان دادن 

 I12, I8, I20 مصاحبه

ایجاد کارگروهی متشکل از کارشناسان برای رصد و ارزیابی  
 پردازی مثبت در کودکانبسته های آموزشی بر اساس خیال

 I3, I4, I11, I2 مصاحبه

تهیه محتوای درسی بر اساس نیاز روز دانش آموزان ابتدایی   
 ارتباطی مبتنی بر فناوری های اطلاعاتی و

 ,I12,  I14, I2 مصاحبه
I11 

توجه به تغییرات محیطی فناورانه و به روز سازی محتواهای  
 آموزش مجازی برای ارتقای قدرت تخیل در کودکان

 ,I12, I5, I20 مصاحبه
I2, I11 

ارتقای سطح آموزش از طریق شبکه های اجتماعی به دانش  
 آموزان ابتدایی

 I3, I4, I11 مصاحبه
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 ,I12, I5, I2 مصاحبه بازبینی اهداف برنامه آموزش فلسفه به کودکان آموزشی 

I11 
توجه به نیازهای  کودکان در سن ابتدایی در زمینه خیال  

 پردازی
,   مصاحبه I11, I5 

 I7, I11, I18  مصاحبه تنوع محتوای درسی بر اساس سن دانش آموزان  
و مبتنی بر رویا در آموزش گنجاندن محتوای آموزشی خلاقانه  

 دانش آموزان ابتدایی
 I12, I8, I3 مصاحبه

استفاده از فیلمهای بومی برای بهبود قدرت تخیل داشن  
 آموزان ابتدایی

 I13, I14, I15 مصاحبه

 I12,  I2, I11 مصاحبه خواندن داستانهای خیالی برای دانش آموزان ابتدایی 

 I3, I11, I5 مصاحبه تخیل برای دانش آموزان ابتداییتخصیص زنگی با نام زنگ  

مجبور نکردن داشن آموز ابتدایی به کشتن تخیل و واقع گرا  
 بودن 

 I12, I8, I20 مصاحبه

استفاده از معلمان دارای صلاحیت حرفه ای برای ارتقای  
 جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه به دانش آموزان ابتدایی

 I3, I4, I11, I2 مصاحبه

 ,I5, I11, I4 مصاحبه ارتقای سطح دانش  معلمان نسبت به آموزش فلسفه  و تخیل محیطی 
I13 

نیازسنجی از مدارس ابتدایی نسبت به جایگاه  تخیل در  
 آموزش محیطی 

 ,I1, I2, I11, I7 مصاحبه
I15 

 ,I8, I7, I11 مصاحبه توجه به محیط در حال تغییر و به روز سازی داستانها و فیلمها 
I18 

ایجاد شبکه های اجتماعی متنوع آموزشی برای ارتقای جایگاه  
تخیل در بین دانش اموزان مبتنی بر برنامه آموزش فلسفه 

 برای کودکان

 ,I12 وI7, I3 مصاحبه

I17 

 
اصلی قابل شناسایی است. بر اساس ادبیات، پیشینه و مقوله  15شاخص )گویه( موجود،  88دهد که از میان نتایج حاصل از تحلیل این بخش نشان می

 اند.گذاری شدهنام 2های موجود در جدول نظریه

 
 های موجودهای شناسایی شده بعد از استفاده از ادبیات، پیشینه و نظریهمولفه. 2جدول 

 تعداد گویه مولفه بعد سازه

 جایگاه تخیل

 اهداف

 10 فردی

 8 اجتماعی

 8 آموزشی

 مبانی
 4 عمومی

 8 تخصصی

 روش

 6 ورزیاستدلال

 3 آموزیمهارت

 6 اندوزیدانش

 محتوا

 3 آموزشی

 4 انگیزشی

 6 برانگیزیچالش

 - سازوکارها

 4 مدیریتی

 5 فناورانه

 9 آموزشی

 4 محیطی

 
 است: 1های شناسایی شده فوق، مدل مفهومی نهایی به قرار شکل بر اساس ویژگی
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 مدل مفهومی نهایی. 1شکل 
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 بحث و نتیجه گیری
  پژوهش حاضر با هدف شناسایی ساز و کارهای بکارگیری جایگاه تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان انجام شد.

(، در 2022) WU ،است. در خصوص این یافتهنتایج نشان دادند که تخیل در اهداف فلسفه برای کودکان شامل  جایگاههای فردی، اجتماعی و آموزشی 
 VON پژوهشی نشان دادند که برنامه آموزش فلسفه برای کودکان بر ارتقای مهارت تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع دبستان تاثیر معناداری دارد.

WRIGHT (2021در پژوهشی نشان دادند که معمولا از پدیده تخیل در اموزش استفاده نمی شود و آ ،) ن به دلیل منفی گرایی نسبت به رویا پردازی و
 ,RAHDARدور شدن از اهداف اصلی است. حال آنکه تخیل می تواند عاملی برای پیشرفت باشد و بهتر است در برنامه درسی و آموزشی جای داشته باشد. 

POURGHAZ, MARZIYEH (2018در پژوهشی نشان داد که اختلاف معنی داری در مولفه )ر انتقادی و خودکارآمدی بین دو گروه وجود های تفک
  دارد. به عبارت دیگر، تدریس فلسفه برای کودکان تأثیر مثبتی بر افزایش خودکارآمدی و تفکر انتقادی و اجزای آن دارد.

(، در 2022) Figueiredoنتایج نشان دادند که جایگاه تحیل در مبانی فلسفه برای کودکان شامل جایگاههای عمومی و تخصصی است. در این راستا، 
ی ارائه شده ادپژوهشی نشان دادند که برنامه آموزش فلسفه برای کودکان به منظور تربیت کودکان به افرادی مستقل، خیال پرداز، مبتکر، دارای تفکر انتق

 است.

 ,Uğraş, Rızvanoğluاندوزی دارد. در این راستا، آموزی و دانشورزی، مهارتنتایج نشان دادند که تخیل در روش فلسفه برای کودکان، جایگاه استدلال

Gülseçen (2022در پژوهشی نشان داده است که استفاده از تخیل در طراحی بازیهای داستانی کودکانه در برنامه ،)  آموزشی فلسفه برای کودکان به
از بازیهای فعال بر تفکر حسابرسی دانش  که استفادهدر پژوهشی نشان داد  ،Tsarava, et al (2022 ) افزایش تخیل و قدرت تفکر آنها کمک می کند.

 آموزان تاثیر معناداری دارد.
 ,Daniel, Belghitiبرانگیزی است. در این راستا، نتایج نشان دادند که جایگاه تخیل در محتوا فلسفه برای کودکان شامل ابعاد آموزشی، انگیزشی و چالش

Auriac-Slusarczyk (2017در پژوهشی نشان می دهد که در مبادله با سؤالات نوعی غیرمعمول بسته، کلیه معرفت شناسی گروههای دا ) 10نش آموزان 
های شاگرد ساده گرا باز، معرفت شناسی کلی اکثریت گروهساله ساده و چشم انداز حسی و معنایی پس از خودکوزی است. در مبادله با سوالات فلسفی 15تا 

 ها نسبیت گرایی بود.بود و گرایش به معرفت شناسی پیچیده بود و دیدگاه حاکم در اکثر گروه
 Vahedi, Kabiri (2022 )، های دیجیتال بر افزایش شادزیستی و کاهش سازی فناوریدر پژوهشی نشان دادند که برنامه فلسفه برای کودکان با غنی

ای موثر جهت افزایش شادزیستی و کاهش نشخوار فکری کودکان عنوان یک روش مداخلهتوان از این برنامه بهنشخوار فکری تاثیر معنادار دارد. لذا می
 سرپرست استفاده کرد.دختر بی

اه تخیل نتایج پژوهش حاضر نتایج نشان دادند که تخیل در اهداف فلسفه برای کودکان شامل  جایگاههای فردی، اجتماعی و آموزشی است. همچنین، جایگ
آموزی و ورزی، مهارتتدلالهای عمومی و تخصصی است. تخیل در روش فلسفه برای کودکان، جایگاه اسدر مبانی فلسفه برای کودکان شامل جایگاه

برانگیزی است. ساز و کارهای بکارگیری جایگاه تخیل اندوزی دارد. جایگاه تخیل در محتوا فلسفه برای کودکان شامل ابعاد آموزشی، انگیزشی و چالشدانش
مچنین، نتایج رتبه بندی نشان دادند که در بین در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان شامل سازوکارهای  مدیریتی، فناورانه، آموزشی و محیطی است. ه

( و مولفه های اصلی، مبانی فلسفی)تخصصی، عمومی(، روش)مهارت ورزی، استدلال ورزی و دانش اندوزی( ، محتوا)آموزشی، انگیزشی، چالش برانگیزی
ی شناسایی شده نیز، سازوکارهای آموزشی، محیطی، مدیریتی اهداف)فردی، اجتماعی، آموزشی( به ترتیب دارای بیشترین اولویت هستند. در مورد سازوکارها

 و فناوررانه به ترتیب در اولویت بودند.

پژوهش نیز برای پرداختن به مساله پژوهش، لازم است ابتدا در مورد اهمیت تخیل و وجود آن در فلسفه برای کودکان صحبت شود. همانطور که در ادبیات 
تفکر انتقادی را بهبود می بخشد. امروزه دست اندرکاران تعلیم و تربیت د رجهان به قدرت تخیل بیش از پیش می  عنوان شد، تخیل پدیده ای است که

همواره برای پردازند چراکه قدرتی نامتناهی است و می تواند در امور مهاتری و تربیتی به دانش آموزان کمک کند. در واقع، قدرت تخیل موضوعی است که 
ت دارد و جالب است. به عبارت بهتر افراد تمایل دارند که راجع به قدرت تخیل بیشتر آگاهی و اطلاعات کسب کنند. همه اتفاقاتی که در افراد مختلف جذابی

 قبل از آن که به طور کامل نمایان شود، برای مدت موفقیت زندگی رقم می خورد یا افراد برای آن تلاش می کنند، ابتدا در قوه تخیل شکل گرفته. هر
 (. Wang, et al  ،2022زیادی در ذهن و به کمک قوه تخیل زندگی کرده است و بعدا به واقعیت می پیوندد )

های علمی را به کار گیرد و به حیطه عمل بکشاند. در واقع این مهارت راهی جهت از بردن شکاف تواند اندوختهبا برخورداری از قدرت تخیل، دانش آموز می
گشایی گیری، مسئلههای تصمیمهای دانش آموزان، توسعه مهارت. یکی از وظایف اصلی هر نهاد آموزشی علاوه بر توسعه شایستگیبین تئوری و عمل است

 (. Yarmohammadi Vasel, et al  ،2017ها خود تحت تاثیر توانایی تخیل کردن و داشتن قدرت تخیل است )و خودکارآمدی است که این مهارت
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نظران زیادی از آموزش تاثیر گذار بر ارتقای توانایی تخیل فعال در بین دانش آموزان، استفاده از روشهای نوین آموزشی است. صاحبیکی از فاکتورهای 
موروثی توان متفکر و تخیل بار آورد و عموماً تفکر دارای ماهیتی ذاتی اند. درگذشته تصور بر این بود که افراد را نمیپذیر بودن انواع تفکر حمایت کرده

(. یکی از روشهای آموزشی که می توان قدرت تخیل را در دانش آموزان Xu ،2022شد و به امکان کنترل و دخل و تصرف در آن معتقد نبودند )دانسته می
کری و تخیلی از سطوح پایین های فآموزان باید با استفاده از آموزش مهارتارتقا دهد استفاده از برنامه فلسفه برای کودکان است. لیپمن معتقد است دانش

توان این مهارتها را رشد داد  شناختی به سطوح بالایی چون تجزیه و تحلیل و قضاوت دست یابند. وی معتقد است با آموزش فلسفه به صورت کاربردی می
عتقد است آموزش تفکر انتقادی به افراد مستلزم کند و مدر همین راستا وی به خطر اختلاط آموزش تفکر انتقادی با آموزش درباره تفکر انتقادی اشاره می

توان یاد گرفت. بلکه کند. این کار را با آموزش درباره تفکر نمیها، قواعد و موازینی است که فرد با استناد به آنها تفکرات خود را ارزیابی میتعلیم ملاک
 (.Lipman  ،2017های واقعی است )نیازمند تمرین

خاص، به جایگاه تخیل در برنامه آموزشی فلسفه برای کودکان پرداخته شد و مشخص شد که  برای دانستن جایگاه تخیل در در پژوهش حاضر به طور 
رند. در بعد برنامه آموزش فلسفه برای کودکان، ابتدا باید به مبانی فلسفی توجه کرد. مبانی فلسفی در دو بخش تخصصی و عمومی مورد بررسی قرار می گی

ش ان جایگاه تخیل را در  برنامه ارتقای خلاقیت دانش اموزان،  ارتقای اعتماد به نفس ایشان به وضوح مشاهده کرد. با این برنامه ها، دانتخصصی، می تو
و ذهنی در  زیکیآموزان یاد می گیرند که برای حل مسایل پیرامون تخیل خود را به کار اندازند و با خلاقیت و اعتماد به نفس مساله را حل کنند. توجه فی

ه آموزش مسایل، آموزش آینده نگر، نشخوار فکری، تعلیم تفکر و مفهوم سازی امور آموزشی از دیگر شاخصهای تخصصی است که جایگاه تخیل را در برنام
 فلسفه برای کودکان نشان می دهد. 

ن به منظور حل مسایل تدوین شده اند. علاوه بر این، این مبانی فلسفی به شکل تخصصی و با هدف ارتقای سطح تخیل و در واقع، قدرت تخیل کودکا
عمومی که مبانی فلسفی عمومی نیز در برنامه اموزشی فلسفه برای کودکان وجود دارد که جایگاه تخیل را نشان می دهد. دانش نظری عنوان شده، مهارت 

ی هستند که جایگاه تخیل را در این برنامه نشان می دهند. در کل درباره آن در برنامه صحبشت شده است و نگرش منطقی و تفکر انتقادی، مبانی عموم
 اهداف اصلی از اجرای برنامه آموزشی فلسفه برای کوکان همین است. 

استدلال اما در پژوهش حاضر به جایگاه تخیل در روش تدریس برنامه آموزش فلسفه برای کودکان نیز اشاره شده است و روشهای مبتنی بر مهارت ورزی، 
ا استفاده از ورزی و دانش اندوزی معرفی شده اند. در این برنامه مدام قدرت تخیل کودکان به چالش کشیده می شود و استفاده از روش باهم فکر کردن ی
مسایل می  روش گفت و گویی به همراه استفاده از تمثیلها، این قدرت را در دانش آموزان تقویت می کند. دانش آموزان با گفت و گو با یکدیگر درباره

یت استدلال ورزی، استفاده از اندیشند و برای هم ذات پنداری با همکلاسی خود، مثالها را در ذهن خویش مرور دوباره سازی می کنند. همچنین برای تقو
های فلسفی ابزاری داستان فلسفی، بکارگیری ابزار بازی، استفاده از حلقه کندو کاو، سوالات معرفت شناسی و گفتمان فلسفی ابزار کار واقع می شوند. داستان

از آنها بخواهند اگر در این موقعیت باشند، چگونه رفتار خواهند  هستند تا دانش اموزان را به دنیای دیگری ببرند و آنها را در موقعیتهای متفاوت قرار دهند و
تفاده می کنند. کرد. با بازی نیز همین اتفاق می افتد. دانش آموزان برای اینکه در بازی حس رقابت پذیری داشته باشند، از قدرت تخیل خود برای بردن اس

اموزان با ذهن پرسشگر خود روبه رو می شوند و در جستجوی چیزی تحخیل خود را به کار  حلقه کندوکاو که بدان اشاره شد نیز نوعی بازی است که دانش
 می بندند. 

ل نیاز به یکی دیگر از روشهایی که در این پژوهش مورد شناسایی قرار گرفت، دانش اندوزی است. بدین معنی که داشن آموزان علاوه بر مهارت  و استدلا
یگاه  و اهمیت خیال برایشان برجسته شود. آنها در سنی نیستند که این جایگاه را درک کنند و لازم است با این کار آگاه دانش مداری نیز دارند و باید جا

ب به کشف شوند که می توانند چنین قدرتی داشته باشند. خواندن مطالب فلسفی که به ماهیت وجود انسان می پردازد باعث می شود تا دانش اموزان ترغی
 ون خود شوند و چون ابزاری به جز تخیل ندارند، از آن بهره می برند. حقیقت در در

ورد یک موضوع تدریس ارزش دانش در خیال پردازی را می توان با استفاده از روش بارش مغزی برای دانش آموزان پیاده کرد و از آنها خواسته شود تا در م
که چه ذهن خلاق و خیالپردازانه ای دارند. استفاده از روش همیاری  برای درک بهتر مطالب  و  هر چه به ذهنشان می اید بگویند. با اینکار نشان می دهند

ا پیامدهای مشارکت دانش آموزان از طریق تدریس اعضای یک تیم از دیگر روشهایی است که می توان برای دانش اندوزی از آن استفاده کرد. برای اینکه ب
مواجه شویم لازم است که محتوای برنامه اموزش فلسفه برای کودکان تغییر کند. محتوای آموزشی در این موقعیت در  مثبت استفاده از تخیل و خیالپردازی

 اولویت است. 

د برجسته تر داستان سرایی، رویا پردازی و طرح معما سه محتوایی هستند که برای ارتقای تخیل در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان جای دارند اما بای
محیط خود بپردازند.  ند. با این محتواها دانش اموزان چراغ راه را در دست دارند و حال، نیاز به انگیزه ای دارند که در مسیر تخیل گام بردازند و به شناختشو
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ن و برانگیزاننده حس چیزی که هدف اصلی برنامه فلسفه برای کودکان است. در اینجا، استفاده از بازیهای انگیزشی، مباحث فلسفی مربوط به کودکا
ین کنجکاوی یا مهارت کاوشگری مد نظر است و باید کودکان با برانگیختن حس کنجکاوی به کشف کردن تشنه شوند. محتوای چالش برانگیز نیز در ا

بت در تخیل را ایجاد کند اما این مسیر معلم را یاری می دهد. برای رسیدن به  هدف برنامه فلسفه برای کودکان، باید محتوا جذابیت داشته باشد و حس رقا
 تخیل نباید بدون مسیر باشد. 

ه های این برنامه همین است که تخیل دانش آموزان سمت و سو پیدا کند تا بتوان از پیامدهای آن منتفع شد. بنابراین، ترغیب دانش آموزان ب یکی از هدف
است. این کار می تواند با به چالش کشاندن مسایل روز آغاز شود و معلم درک دانش  تخیل جهت مند و ایجاد انگیزه جستجو و تحقیق بسیار حائز اهمیت

ز اشاره شد، هرچند آموز را از مسایل روز ارزیابی کند و بعد با محتوای انگیزشی وی را به خیالپردازی جهت یافته راهنمایی کند. در این پژوهش به اهداف نی
 وع نشان دهنده اهمیت کم اهداف نیست. در اولویت آخر قرار گرفتند ولی این موض

و شخصیت پردازی، باید دانست که اهداف اصل و پایه هستند. با ارائه برنامه اموزش فلسفه برای کودکان ابتدا باید اهداف فردی دانش آموز هدف قرار گیرند 
ی، تفکر انتقادی، کاوشگری ذهنی و  سواد تخیلی مورد هدف ارضای خود، ارتقای نیروی خیال، شایستگی تفکری، بازسازی ذهنی، تسکین خود، تعمق گرای

رتقای سواد تخیلی در واقع شوند. در واقع با ارائه این برنامه معلم انتظار دارد که به این اهداف فردی دست یابد و دانش اموزانی شایسته تربیت کند که با ا
اهداف فردی مد نظر نیست و اهداف اجتماعی نظیر آموزش مشارکت، کار تیمی، گفت و  خود و رویاپردازی آگاهانه، به شایستگی تفکری برسند. اما، فقط

توجه  گوی اندیشمندانه، ایجاد حس مشترک ، بکارگیری قوه خیال در ارتباط جمعی، تقویت صلاحیتهای همکاری و گرایش به تحولات اجتماعی نیز مورد
 قرار می گیرد. 

رین اهداف برنامه اموزش فلسفه برا یکودکان است. در دنیای امروز که کودکان از خیالپردازی خود در زمینه های رسیدن به اهداف اجتماعی یکی از مهم ت
برنامه فلسفه برای  مجازی استفاده می کنند نیاز دارند که به تعاملات اجتماعی و انسانی بیشتر روی بیاورند تا شاهد افرادی تنها در سطح جامعه نباشیم. در

 رسی جایگاه تخیل، اهداف اموزشی را نیز دنبال می کند. تصحیح تصورات ذهنی یکی از این اهداف است.کودکان، بر
ورش تصورات ذهنی کودکان بسیار پایدار است و باید در ایجاد تصورات ذهنی مثبت در ایشان است. آموزش حل مسایل ، پرورش مهارت تفکر خلاق، پر 

گیرند.  رمهارتهای شناختی، رفع شبهات زندگی، تمیز ادراک حسی و تخیل ، باورپذیر کردن تخیل درست از دیگر اهداف آموزشی است که باید مد نظر قرا
این زمینه هم دانش  بسیار از دانش آموزان چون توسط والدین یا حتی برخی معلمان از خیالپردازی منع می شوند، نیم توانند این تخیل را باور کنند و باید در

یاء دانش اموزان است که باید آنها نیز اموز و هم اولیا و معلمان آموزش ببینند. واقعیت آن است که رسیدن به نیمی از اهدف اموزشی برعهده معلمان و اول
 توجیه شوند.

این پژوهش تنها معلمان مقطع ابتدایی شهر تهران را مورد مطالعه قرار داده  این پژوهش محدود به مقطع ابتدایی می باشد و سایر مقاطع را در بر نمی گیرد.
انند عوامل آموزشی،  عوامل اجتماعی، عوامل فرهنگی در این پژوهش مورد عوامل م است. در نتیجه، تعمیم پذیری پژوهش حاضر تنها به ایشان اسـت.

ام مطالعه استفاده بررسی قرار نگرفته است. در اینجا به عنوان متغیر مزاحم در نظر گرفته می شود. تنها از ابزار مصاحبه و پرسشنامه محقق ساخته برای انج
مقاطع در زمینه موضوع پژوهش انجام گیرد. پژوهشهای دیگری با جامعه آماری متفاوت مورد مطالعه های دیگری در سایر پیشنهاد می گردد پژوهش گردید.

های بعدی مد نظر قرار گیرند. از ابزارهای دیگر نیز برای انجام مطالعه قرار گیرند.  عوامل مانند عوامل آموزشی، اجتماعی و عوامل فرهنگی در پژوهش
. گردداز ابزارهای نوین مانند تخته هوشمند، محتواهای انیمه ای یا بازیهای الکترونیکی استفاده  برنامه ارتقای خلاقیت برایاستفاده گردد. پیشنهاد می گردد 

از دانش آموزان برنامه ارتقای اعتماد به نفس نیز با استفاده از برگزاری مسابقات به منظور ایجاد حس رقابت سالم انجام گیرد. برای آموزش آینده نگر، 
 خواسته شود تا به آینده امید است و اینکه با تخیل می توانند آینده مورد نظر خود را بسازند.
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 :موازین اخلاقی
 در مطالعه حاضر موازین اخلاقی از جمله رازداری، محرمانگی و غیره رعایت شد.

 :مشارکت نویسندگان
ها و نگارش نهایی و نگارش اولیه مقاله بود و اساتید مسئول نظارت بر مصاحبه، تحلیل دادهها در پژوهش حاضر دانشجو مسئول انجام مصاحبه، تحلیل داده

 مقاله بودند.
 :تعارض منافع

 هیچ تعارض منافعی در مقاله حاضر وجود نداشت.

 تشکر و قدردانی
 تشکر نمایند.دانند از همه کسانی که سهمی در انجام این مطالعه داشتند، تقدیر و نویسندگان بر خود لازم می
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