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Purpose: Curriculum in any country is the center of educational activities, and considering the 
differences in the curriculum, the purpose of this study was comparing the process of training, 
learning and evaluating in the Iran's national curriculum with curriculum theories. 
Methodology: This study in terms of purpose was applied and in terms of execution method was 
comparative. In this study, the research population was all curriculum documents and related 
theories in this field, which its example was Iran's national curriculum document and the made 
criticisms in this field and curriculum theories experts, which they were compared in terms of the 
process of training, learning and evaluating. The recorded data from document and criticisms and 
interviews with experts about the process of training, learning and evaluating were compared in the 
Iran's national curriculum with curriculum theories. In this study, validity was confirmed by 
triangulation method and reliability was obtained by Cohen's kappa coefficient method 61.8 
percent. 
Findings: The findings showed that the Iran's national curriculum in addition to differences with 
curriculum theories in terms of the training process, considers training as a basis for innate 
tendencies expressing, recognizing the success of the learner and continuously improving it and 
influencing the students' perspective in relation to themselves, God, others and creatures, in terms 
of the learning process, considers learning as a result of creative interaction, purposeful, active 
learner and diverse environment, and in terms of the evaluating process, considers evaluating as a 
clear and comprehensive picture of the current situation, specifying the student's distance with the 
next situations and its modification, according to the student's capacities and needs, basic for 
selectivity and self-management, basic for student's continuous growth with an emphasis on self-
evaluating, use of other evaluating methods, improvement of the student's position and attention to 
learning deficiencies while maintaining human dignity as an opportunity to reform and improve the 
educational system. 
Conclusion: The Iran's national curriculum while paying attention to the characteristics of 
curriculum theories, should be re-designed on the basis of the country's social and cultural system 
and in line with the realization of the main ideal, that is closeness to God and a virtuous life. 
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 11/07/1401 دریافت:

 15/10/1401 پذیرش
 01/12/1401 انتشار:

های موجود در های آموزشی و پرورشی است و با توجه به تفاوتدرسی در هر کشوری محور فعالیتبرنامههدف: 

های درسی ملی ایران با نظریهو ارزشیابی در برنامه رآیند آموزش، یادگیریدرسی، هدف این مطالعه مقایسه فبرنامه
 درسی بود.برنامه

ای بود. در این مطالعه، جامعه پژوهش همه اسناد این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا مقایسه روش:

گرفته در این ان و نقدهای صورتدرسی ملی ایرین زمینه بود که نمونه آن، سند برنامههای مرتبط در ادرسی و نظریهبرنامه
درسی بودند که آنها از نظر فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی مورد مقایسه قرار گرفتند. های برنامهزمینه و خبرگان نظریه

شده از سند و نقدها و مصاحبه با خبرگان درباره نحوه فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی در برداریهای یادداشتداده
سازی درسی با هم مورد مقایسه قرار گرفتند. در این مطالعه، روایی با روش مثلثهای برنامهدرسی ملی ایران با نظریهبرنامه

 دست آمد.درصد به 8/61تایید و پایایی با روش ضریب کاپای کوهن 

درسی از نظر فرآیند آموزش، برنامه هایهایی با نظریهدرسی ملی ایران ضمن تفاوتبرنامهها نشان داد که یافته ها:یافته

های فطری، شناخت موفقیت یادگیرنده و اصلاح مداوم آن و تحت تاثیر قراردادن ساز برای ابراز گرایشآموزش را زمینه
تعامل خلاق،  آموزان در ارتباط با خود، خدا، دیگران و مخلوقات، از نظر فرآیند یادگیری، یادگیری را حاصلدیدگاه دانش

جانبه از موقعیت و همه ند، یادگیرنده فعال و محیط متنوع و از نظر فرآیند ارزشیابی، ارزشیابی را تصویری روشنهدفم
آموز، ها و نیازهای دانشهای بعدی و اصلاح آن، متناسب با ظرفیتآموز با موقعیتکننده فاصله دانشکنونی، مشخص

های گیری از سایر روشآموز با تاکید بر خودارزیابی، بهرهد مداوم دانشساز رشگری و خودمدیریتی، زمینهساز انتخابزمینه
عنوان فرصتی برای اصلاح های یادگیری ضمن حفظ کرامت انسانی بهآموز و توجه به کاستیارزشیابی، بهبود موقعیت دانش

 داند.و بهبود نظام آموزشی می

درسی باید مجدد بر پایه نظام اجتماعی های برنامههای نظریهژگیدرسی ملی ایران ضمن توجه به ویبرنامه گیری:نتیجه

 و فرهنگی کشور و در راستای تحقق آرمان اصلی یعنی قرب الهی و حیات طیبه طراحی شود.
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 مقدمه
های آموزشی خود را با نظام کند تاهای آموزشی، اجتماعی و فناورانه نیازهای جدیدی دارد که ایجاب میشدن و تغییرها و تحولجوامع امروزی با توجه به فرآیند جهانی

های رغم ادعاها در حوزهتوان متوجه شد که علی(. با نگاهی عمیق در وضعیت جوامع امروزی میSchauer, 2018روزرسانی نمایند )آنها سازگار کنند و به اصطلاح به
د دارد که این مسئله ناکارآمدی یا کارآمدی پایین نظام آموزشی را نشان های مختلفی وجوهای مختلفی در زمینهمختلف آموزشی، اجتماعی، فناوری و غیره هنوز مشکل

های فردی های اجتماعی جهت شکوفایی استعدادها و قابلیتترین بسترها و عرصههای آموزشی یکی از مهمای، نظام(. در هر جامعهGoh and Fang, 2022دهد )می
(. دنیای امروز McDuffie, Choppin, Drake and Davis, 2018شود )های مختلف زندگی افراد میدر جنبههای اساسی و اجتماعی است که سبب تغییرها و تحول

ها همسو سازد و همواره در راستای بهبود خود تواند موفق باشد که خود را با تغییرها و تحولهای زیادی مواجه است و در صورتی نظام آموزشی میبا تغییرها و تحول
 ,Lee, Wang, Lin, Chang, Cheng and Chiangدرسی مطلوب و اصلاح و بهبود مستمر آن است )های تحقق این مهم طراحی یک برنامهکی از روشگام بردارد. ی

ارد که به یادگیری های آشکار و پنهان و ترکیبی از عناصر با ساختار علمی و عملی اشاره دها و آموزشدرسی به محتوای رسمی و غیررسمی، روش(. مفهوم برنامه2022
 ,Kashou, Noseworthy, Beckman, Anavekar, Cullenباشد )سازی و توانمندسازی فراگیران برای ادامه زندگی میکند و هدف آن آمادهبهتر کمک می

Angstman and et al, 2023را از لحاظ اقتصادی، فرهنگی، سیاسی و اجتماعی  درسی این قابلیت و ظرفیت را دارد که نیروی انسانی فرهیخته و موردنیاز جامعه(. برنامه
درسی مهیاساختن بستر مناسب جهت آموزش، یادگیری (. هدف هر برنامهColl Ramis, 2021تأمین و در راستای رشد و توسعه جوامع و ایجاد مزیت رقابتی گام بردارد )

(. به عبارت Abdul Wahab and Mustapha, 2015ی از علم و دانش و کسب مهارت است )گیرو مشارکت فراگیران و درگیرکردن آنها در امر آموزش و حداکثر بهره
آموزان دارد و علاوه بر فرآیند رسمی، فرآیند غیررسمی را های نظام آموزشی است که نقش و تاثیر زیادی بر عملکرد دانشترین ستوندرسی یکی از اصلیدیگر، برنامه
-Eidهای آشکار و پنهان است )ها و فعالیتدنبال تحقق اهداف و انتظارهای نظام آموزشی از طریق برنامهکردی چندگانه دارد و بهگیرد. این برنامه کارنیز دربرمی

Heberle and Burt, 2023.) 
هایی دهنده برنامه و نوع تصمیمیلشود و ناظر بر تعیین منابع، شناسایی عناصر تشکدرسی محسوب میها در برنامهترین موضوعدرسی یکی از اساسیطراحی برنامه

دهی به شود. این طراحی باید طوری باشد که با ایجاد محیط یادگیری پویا زمینه برای رشد و شکوفایی فراگیران و شکلباشد که درباره هر یک از آنها گرفته میمی
ها و اهداف شایسته دهنده نقشدرسی قلب مراکز آموزشی و نشان(. برنامهAlkhulaifat, Rafful, Khalkhali, Welsh and Sotardi, 2023هویت آنان فراهم شود )

تدریج درسی بهباشد. زیرا عدم تجدیدنظر در برنامهدرسی همواره در حال تغییر، اصلاح و بهبود میو متعالی است. بر همین اساس و با توجه به تغییرهای جوامع، برنامه
ای در موفقیت و شکست کنندههای آموزشی نقش موثر و تعیینعنوان قلب نظامدرسی به(. در واقع، برنامهBostan, 2015گذارد )میبر اثربخشی و کارآیی آن تاثیر منفی 

درسی مهانگیز دانش بشری است که زمینه را برای توسعه و گسترش مطالعه و پژوهش در زمینه برناهای آموزشی دارد و یکی از مباحث مهم و چالشها و برنامهنظام
درسی آن پیوسته در حال تغییر است های سریع و پرشتاب جوامع، نظام آموزشی و برنامه(. با توجه به تغییرها و تحولAltun and Buyukozturk, 2014آورد )فراهم می

های های ارتباطی، مهارتیب و ارزیابی اطلاعات، مهارتبندی، تحلیل، ترکو باید افرادی را رشد و پرورش دهد که به جای حفظ و ذخیره اطلاعات دارای توانمندی طبقه
 ,Smaniaها سازگار نمایند )ها باشند تا بتوانند خود را با تغییرها و تحولهای فناورانه و سایر مهارتهای مدیریتی، مهارتهای مباحثه و مذاکره، مهارتحل مسئله، مهارت

Annis, Pathak, Wasilevich and Poindexter, 2022های اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی است که ترین زیرنظام(. در هر کشوری، نظام آموزشی یکی از پیچیده
های آموزشی از های آن سروکار دارند. بنابراین، همه نظامها و برنامهطور مستقیم یا غیرمستقیم با فعالیتعنوان یادگیرنده و یاددهنده بههمواره تعداد زیادی از افراد به

های آموزشی و کنند تا آموزههای یاددهی و یادگیری برای ایجاد تغییر مطلوب و ارزشیابی میزان تحقق آن سعی میعنوان یک سلسله فعالیتدرسی بهق برنامهطری
 (.Mantegh, Machinchi and Ranjbar, 2023مهارتی خود را به مخاطبان ارائه کنند )

جانبه فراگیران است و با مطالعه اسناد بالادستی مانند کردن بسترهای لازم برای رشد و شکوفایی همهای فراهمهر جامعهوپرورش در های نظام آموزشیکی از رسالت
و  گردد که با عنایت به ماهیت چندبعدی روحی، روانی، ذهنی، اخلاقیوپرورش به منزله نقشه جامع یادگیری، ملاحظه میدرسی ملی و سند تحول بنیادین آموزشبرنامه

(. در نظام Akbari Ghoortani, Baratali and Davazadeh Emami, 2023توانند در زمینه رشد و شکوفایی موثر واقع گردند )آموزان، این اسناد میاجتماعی دانش
ها در آموزان است و اکثر فعالیتادگیری دانشترین منابع و مراجع آموزش و یدرسی ملی ایران یکی از اساسیدرسی مدارس یا همان برنامهوپرورش ایران، برنامهآموزش

صورت موفق درسی حوزه تدریس خود با مشارکت و همکاری آگاهانه بهتواند در اجرای برنامهطوری که معلم با آگاهی از آن میشود؛ بهدرسی انجام میچارچوب برنامه
های بنیادی و اساسی در نظام ها و برنامهدرسی ملی از طرحتدوین سند برنامه (. طرحYousefinejad Langroudi, Ahmadi and Samadi, 2022عمل نماید )

انداز قابل حصول در افق بیست ساله برای نظام آموزش رسمی و بیان راهبردهای کلان برای تحقق آن بود. سند وپرورش است که هدف آن تدوین چشمآموزش
آفرین آورد و این برنامه تحولجانبه، گسترده و عمیق در مفاهیم و محتوای آموزشی را فراهم میایجاد تحول همه درسی ملی به منزله نقشه جامع یادگیری زمینهبرنامه

های لازم جهت درک و اصلاح موقعیت بر اساس نظام معیار اسلامی توسط های تربیتی متنوع و جامع درصدد آن است تا امکان کسب شایستگیبا تدارک فرصت
سازوکارهای سر سازد و آنان را برای تکوین و تعالی پیوسته هویت خویش تا دستیابی به مراتبی از حیات طیبه یاری رساند. رسالت خطیر این سند ایجاد آموزان را میدانش

صورت فاهیم آموزشی و تربیتی بهوتربیت اسلامی، مدرسی در سطوح ملی تا محلی است تا مبتنی بر فلسفه تعلیممناسب برای طراحی، تدوین، اجرا و ارزشیابی از برنامه
 ,Rostamaneh Najafabadiای دوست داشتنی را به تصویر بکشد )آموزان کودک و نوجوان قرار گیرد و محیطی با نشاط و مدرسهمند و ساختاریافته در اختیار دانشنظام
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Fadavi and Shah Talebi, 2022مدرن و پیشرفته بر کسی پوشیده نیست و برای نیل به این مهم، اهتمام به  های آموزشی در استقرار یک جامعه(. امروزه نقش نظام
های فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و کمک به ترویج علم و گسترش مرزهای ها و معضلهای فعال و مسئول از یک طرف و تلاش برای حل و فصل مسئلهتربیت انسان

 (.Capuk, 2015دنیا قرار گرفته است ) های آموزشیعلم از طرف دیگر در دستور کار اغلب نظام
هایی هستند که برای تسهیل فرآیند ها، افراد و محیطدرسی شامل فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی هستند. فرآیند آموزش شامل موضوعسه عنصر مهم در برنامه

ها، وسایل های دیداری و شنیداری، بازیلمی، کامپیوترها و انواع دیگر تکنولوژیهای عهای درسی، مجلهگیرند. منابع انسانی، کتابیادگیری مورد استفاده قرار می
آموزان های دانشسیعی از فعالیتآموزشی و ابزار ثابت آموزشی مانند تخته و قلم از جمله مواد و منابع مهم در فرآیند آموزش هستند. فرآیند یادگیری دربرگیرنده دامنه و

های کردن یک ایده، گردش علمی، انجام تکالیف، تماشای تلویزیون، کار با کامپیوتر، مسابقهکردن، منعکسدادن، خواندن، نقش بازیکردن، گوشاست که شامل حفظ
گذاری ن، نمرهنمودکردن، مشاهدهباشد و امتحانهای سنجش یادگیری فراگیران میسازی است. فرآیند ارزشیابی شامل شیوههای نمایشی یا شبیهمختلف و اجرای داستان

 Meshkinهای مورد استفاده در ارزشیابی است )های قضاوت از جمله شیوهآموزان، انجام مصاحبه فراگیران و دیگر شیوههای آزمون، تجزیه و تحلیل عملکرد دانشبرگه

Fam, Khosravi Babadi, Abbasi Sarook and Pooshaneh, 2023رسی عمدتا مقاوم در برابر معلم بوده و معلمان اختیار د(. در نظام آموزشی کشور ایران، برنامه
های اساسی و ضروری ترین مهارتوار مطالب، فرصت یادگیری اصلیدرسی را در کلاس خود ندارند. فراگیران این نظام با حفظ طوطیکافی برای تعیین عناصر برنامه

خواهند تا وار میای آنکه مفاهیم انسانی و اجتماعی را از نزدیک به فراگیران یاددهند از آنها طوطیدهند. معلمان به جبرای زندگی یعنی مهارت حل مسئله را ازدست می
(. Taghizadeh, Nistani and Sharifian, 2022شود )کردن با مفاهیم گرفته میبا تکرار صرف مبانی نظری، مطالب را به ذهن خود بسپارند و از آنان فرصت زندگی

ریزان های برنامهها و فلسفه تربیتی یا سیاستها بیانگر هدفها و مهارتعلمی و اجتماعی نیرومندی است که ضمن ترسیم چگونگی و حدود انتقال دانش درسی ابزاربرنامه
 ,Barghi, Zakaria, Hamzah and Hashimسازد )های مرتبط با آن مشخص میدرسی را بر اساس نظریهاست که این امر لزوم نوسازی و تجدیدنظر پیوسته در برنامه

کند. های آنها در تعلیم و تربیت افراد در این مدار معنا و جایگاه پیدا میمثابه درختانی هستند که از مبانی فلسفی نشأت گرفته و ثمرهدرسی بههای برنامه(. نظریه2017
درسی بندی سه معنا برای برنامهکند. در یک تقسیمگیری نمییگاه فلسفی خاص موضعپردازی نیز بدون داشتن یک پاریشه نیست و هیچ نظریههیچ نظریه یا دیدگاهی بی

ریزی درسی شامل تولید یا تدوین، اجرا و ارزشیابی و سومی قلمرو درسی به معنای نظام برنامهعنوان سند مکتوب، دومی برنامهدرسی بهایجاد شده است. اولی برنامه
 (.Soltaninezhad, 2022موضوعات و وسعت مفهومی خاص یا ساختار محتوایی دارد ) درسی که ابعاد،مطالعاتی برنامه

طوری درسی دارد و این بازنگری را به امری ضروری و حیاتی تبدیل کرده است؛ بهها نیاز به بازنگری مداوم در برنامهسرعت بالای تولید و افزایش اطلاعات در همه رشته
های آموزش (. امروزه سازمانParmuz, Saber Garakani and Hanifi, 2023باشد )درسی میی مستلزم توجه ویژه به ذینفعان برنامهدرسکه اصلاح و بازنگری برنامه

موزشی هر های آهای سازمانباشد. فعالیتهای جوامع مدرن مینمایند که این امر یکی از ویژگیهای متعددی را ایفا میبیشتر از قبل پیچیده شدند و وظایف و نقش
گذاری یک نسل برای نسل دیگر دانست و هدف آن توسعه منابع انسانی و تربیت افرادی توانمند برای زندگی در جوامع فعلی و پیشبرد اهداف توان سرمایهکشوری را می

درسی ملی ایران با ابی اشاره کرد که مقایسه آنها در برنامهتوان به فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیدرسی میجامعه در آینده است. همچنین، از عناصر مهم در هر برنامه
درسی در هر کشوری محور نماید. برنامههایی جهت بهبود آن کمک شایانی میها و فعالیتدرسی به شناخت بهتر وضعیت موجود و طراحی برنامههای برنامهنظریه
درسی ملی درسی، هدف این مطالعه مقایسه فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی در برنامهجود در برنامههای موهای آموزشی و پرورشی است و با توجه به تفاوتفعالیت

 درسی بود.های برنامهایران با نظریه
 

 شناسی روش
پایه اسناد موجود و استخراج و مقایسه مضامین ای بود. به عبارت دیگر، این مطالعه تحلیل محتوای کیفی بر این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا مقایسه

درسی های برنامهدرسی ملی ایران با سایر نظریهباشد. زیرا برای دستیابی به اطلاعات موردنیاز پژوهش ضرورت داشت تا اسناد موجود در زمینه برنامهآنها با یکدیگر می
درسی ملی ایران و نقدهای های مرتبط در این زمینه بود که نمونه آن، سند برنامهدرسی و نظریهد برنامهمورد مقایسه قرار گیرد. در این مطالعه، جامعه پژوهش همه اسنا

درسی ملی درسی بودند که آنها از نظر فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی مورد مقایسه قرار گرفتند. سند برنامههای برنامهگرفته در این زمینه و خبرگان نظریهصورت
وپرورش کشور در قالب توسط وزیر وقت آموزش 279098به شماره  28/12/1391وپرورش است که در تاریخ شورای عالی آموزش 872الی  857مصوب جلسات  ایران

شد. افزون بر آن، نقدهای وپرورش ایران طراحی و ارسال وپرورش وابسته به وزارت آموزشهای آموزشها و ادارهای جهت ابلاغ و اجرا به سازمانصفحه 68ای کتابچه
نظران این رشته نیز مورد بررسی قرار گرفت. لازم به تا الان توسط صاحب 1390درسی ملی از بدو ابلاغ ها نسبت به برنامهها و همایشها، کنفرانسشده در مجلهچاپ

مانند تخصص موضوعی، تجربه کاری کلیدی، نقد مبتنی بر پژوهش، چاپ  هاییذکر است که نقدهایی مورد بررسی قرار گرفت که نقادان و نویسندگان آن دارای ویژگی
های فوق انتخاب شد. همچنین، منظور از مورد پس از بررسی طبق ملاک 10های عملی و تخصصی بودند که از میان همه آنها تعداد های معتبر یا نشستدر مجله

شود. برای درسی است که اکنون در نظام دانشگاهی ایران توسط اساتید و مدرسان دانشگاهی تدریس میههای متداول در زمینه برنامدرسی، نظریههای برنامهنظریه
 اندکاران نظام آموزشی ایران مصاحبه به عمل آمد.درسی با برخی اساتید و مدرسان دانشگاهی و دستهای متداول و رایج برنامهشناخت بهتر نظریه
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درسی گردآوری های برنامهگرفته در این زمینه و مصاحبه با خبرگان نظریهدرسی ملی ایران و نقدهای صورتبرداری از سند برنامهشتهای این مطالعه با روش یادداداده
د بررسی قرار صورت پاراگراف به پاراگراف و خط به خط بررسی مورگرفته درباره آن بهنقد صورت 10درسی ملی ایران و تعداد شدند. برای این منظور کل سند برنامه

درسی ملی ایران های آنها با برنامهها در راستای کشف تفاوتگرفت. همچنین، نظر هر یک از خبرگان درباره فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی بررسی و این بررسی
درسی ساختاریافته به عمل آمد که همگی ضمن تسلط بر سند برنامهنفر از خبرگان مصاحبه نیمه 6انجام شد. برای این منظور از مصاحبه استفاده شد که در این مطالعه با 

درسی دارای سه ویژگی شرکت آنها در نگارش سند، داشتن اثر یا مدرس دانشگاه و چاپ نقدهای آنان در منابع و مراجع علمی بودند. در های برنامهملی ایران و نظریه
 دست آمد.درصد به 8/61ی با روش ضریب کاپای کوهن سازی تایید و پایایاین مطالعه، روایی با روش مثلث

های درسی ملی ایران و مقایسه با نظریهها درباره فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی در برنامهروش اجرای این مطالعه به این شرح بود که جهت گردآوری داده
ها صورت پذیرفت منظور ابتدا تحلیل محتوا برای سند و نقدها با استفاده از کلیدواژهاستفاده شد. بدین برداری از سند و نقدها و مصاحبه با خبرگاندرسی از یادداشتبرنامه

درسی، دیدگاهی اکتشافی برای کشف های برنامهانجام شد. همچنین، برای دستیابی به نظرهای خبرگان نظریه 1399تا  1391که این امر برای نقدهای در بازه زمانی 
درسی ملی ایران بررسی و شناسایی پنهان نظرهای آنان اتخاذ شد. افزون بر آن، تلاش شد تا ابعاد مرتبط با نظرهای خبرگان و نقدهای آنان درباره سند برنامهابعاد پیدا و 

تن گفتگو انجام شد. در پایان هر یک صورت تلفنی و طبق پروتکل گفتگو، تنظیم و بازبینی مصورت حضوری و برخی بهها بهگردد. لازم به ذکر است که برخی مصاحبه
ها برداری از سند و نقدها و مصاحبه با خبرگان، مقولهشوندگان به دلیل شرکت در پژوهش تقدیر و تشکر به عمل آمد. با توجه به یادداشتها از مصاحبهاز مصاحبه

 درسی با هم مقایسه شدند.های برنامهشده در نظریهناساییهای شدرسی ملی ایران با مقولهشده در برنامههای شناساییشناسایی و که مقوله
درسی های برنامهدرسی ملی ایران با نظریهشده از سند و نقدها و مصاحبه با خبرگان درباره نحوه فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی در برنامهبرداریهای یادداشتداده

 با هم مورد مقایسه قرار گرفتند.

 

 هایافته
های فطری، شناخت ساز برای ابراز گرایشدرسی از نظر فرآیند آموزش، آموزش را زمینههای برنامههایی با نظریهدرسی ملی ایران ضمن تفاوتبرنامهها نشان داد که تهیاف

 (.1داند )جدول و مخلوقات می آموزان در ارتباط با خود، خدا، دیگرانموفقیت یادگیرنده و اصلاح مداوم آن و تحت تاثیر قراردادن دیدگاه دانش
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ارزشیابی ها، های مطلوب و نتایج رفتاری، طراحی آمزوش برای انتقال برنامه و دستیابی به هدفشناسایی قابلیت رفتاری )قابلیت مدار(
 هاهای مبتنی بر معیار برای تعیین دستیابی به قابلیتاز طریق آزمون

ساز ابراز آموزش زمینه
های فطری، گرایش

شناخت موفقیت 
یادگیرنده و اصلاح مداوم 
آن و تحت تاثیر قراردادن 

آموزان در دیدگاه دانش
ارتباط با خود، خدا، 
دیگران و مخلوقات 

 است.

آموز در فرآیند اکتشاف آموزش شامل آشکارسازی از طریق سخنرانی، تمرین و مباحثه است.آموزگار به دانش موضوعی )دیسیپلینی(
ها در سایه سازی، بررسی فرضیهآموز بتواند درباره آن فرضیهکند. آموزگار موقعیتی را فراهم تا دانشکمک می

 گیری بر اساس کاوش به عمل آمده بپردازند.ها و نتیجهداده

های تدریس همان انواع رویکردهای آموزش آموزگار فرآیند آموزش را تحت کنترل و فرمان خود دارد. روش اجتماعی )شهروندی(
آموزان قرار دارد. آموزگار به معرفی یک ها تکیه اصلی بر الگوبرداری دانشمستقیم هستند. در آموزش ارزش

شده و حقایق و پردازد. تضادهای ارزشی مشخصمیمطالعه موردی با یک معضل مربوط به سیاست اجتماعی 
آموز درباره این معضل موضعی کند. دانشهای برخورد با مسئله را مشخص میشده راهاطلاعات مربوطه فهرست

آموز پرداخته و آنها را به تفکر تشویق نماید. آموزگار با روش سقراطی به کاوش درباره موضع دانشرا اتخاذ می
کند و یا موضع جدیدی را آموز در پرتو مباحثه و گفتگوی سقراطی در موقع خود تجدیدنظر میکند. دانشمی

ها در پرتو کند. این اقدامهای مختلف را بررسی میآموز مسئله را شناسایی و اقدامنماید. دانشاتخاذ می
اب و در سطح مدرسه شود. در نتیجه، یک روش خاص انتخهای اخلاقی، حقوقی و اجتماعی بررسی میدلالت

ها را تجزیه و تحلیل کرده تا اثربخشی آن مورد ارزشیابی قرار گیرد. محیط شود و دادهیا جامعه محلی اجرا می
آموز در درس تاریخ یادگیری شامل مواد و منابع یادگیری مرتبط با یک دیسیپلین خاص است. برای مثال دانش

 برد.برای اجرای یک کاوش تاریخی بهره میهمانند یک مورخ از منابع اصلی و دست اول 

آموز آموز و تکامل دانشآموزان، ارائه تکلیف با معما به دانشآگاهی آموزگار و درک و فهم او از سطح رشد دانش رشدگرا
 با تکلیف یا معما با کمک آموزگار

 فرآیند تفکر تاکید دارد.برداشتن نسبت به فرآیند آموزش برای رویکردهای مختلف است و فقط بر  شناختی
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شده و راهبردهای تواند از فرآیند آموزشی دارای ساخت و نظم از پیش تعیینها میبخشی به ارزششفافیت گراانسان
افتد و بیان آموز از حق انتخاب درباره آنچه در کلاس درس اتفاق میمشخص استفاده کند. برخورداری دانش

 آموزان در کلاس درسدانش شده به وسیلههای احساسنگرانی

طور کلی تواند به تبع رویکردهای مختلف تغییر کند، اما بهالگویی خاص مورد توجه نیست و فرآیند آموزش می ماوراء فردی
کارگیری آموزان در جهت بههای حرکتی برای کمک و تشویق دانشفنونی مانند تجسم، تمرکزیابی و فعالیت

 شوند.درونی آنها استفاده میهای استعدادها و ظرفیت

درسی از نظر فرآیند یادگیری، یادگیری را حاصل تعامل خلاق، هدفمند، یادگیرنده های برنامههایی با نظریهدرسی ملی ایران ضمن تفاوتبرنامهها نشان داد که یافته
 (.2داند )جدول فعال و محیط متنوع می
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های موردنظر طوری که معرف دستیابی به قابلیتها است؛ بهدادن واکنش در برابر محرکیادگیری شامل نشان رفتاری )قابلیت مدار(
 باشد

یادگیری حاصل تعامل 
خلاق، هدفمند، 
یادگیرنده فعال و محیط 

 متنوع است.
خاطرسپاری دانش است. تکیه عمومی بر ها و بهدر یادگیری کانون توجه بر یادگیری در حد تسلط مهارت موضوعی )دیسیپلینی(

آموز اصول اساسی یک دیسیپلین را کشف نموده، آنها را در شرایط و یادگیری اکتشافی است و طی آن دانش
 بندد.کار میهای دیگر بهموقعیت

آموزان خود را با انتظارهای مدرسه و جامعه تطبیق شود که طی آن دانشیادگیری فرآیندی درنظر گرفته می اجتماعی )شهروندی(
آموزند تا بتوانند در جامعه کارکرد لازم را داشته باشند. یادگیری رود، میدهند و آنچه را از آنها انتظار میمی

دهند و آموزان خود را با انتظارهای مدرسه و جامعه تطبیق مین دانششود که طی آفرآیندی در نظر گرفته می
آموزند تا بتوانند در جامعه کارکرد لازم را داشته باشند. یادگیری یک فرآیند رود، میآنچه را از آنها انتظار می

ادگیری غنای ورشدن در تضادها و مسائل معماگونه اجتماعی، یتعاملی میان یادگیرنده و محیط است. با غوطه
های گوناگونی است که در یک کننده ارزشهای اجتماعی منعکسگیرد. مسائل مربوط به سیاستبیشتری می

گرایی در مقیاس کننده کثرتگرا وجود دارد. در شرایط آرمانی کلاس درس باید منعکسجامعه دموکراتیک کثرت
طور های عمومی را مجاز بشمارد. یادگیری بهکوچک باشد و بررسی آزادانه مسائل و مناظره درباره سیاست

آموز از طریق تجزیه و تحلیل یک مسئله اجتماعی و سپس یابد. دانشمستقیم با مسائل اجتماعی ارتباط می
آموز با محیط نبوده، آموزد یادگیری تنها معلول تعامل دانشتلاش برای اثرگذاری در تغییر اجتماعی است که می

 گیرد.آموز برای بهبود محیط نیز سرچشمه میبلکه از تلاش دانش

پیوندد که فرد از طریق مواجهه با یادگیری با رشد ارتباط دارد. رشد شناختی و اخلاقی زمانی به وقوع می رشدگرا
پردازد. یادگیری زمانی اتفاق های شناختی با معماهای اخلاقی به تجدید ساختار الگوی تفکر خود میتعارض

شود. در واقع، یادگیری شامل فرآیندی است که در آن تعامل بین آموز عرضه میها به دانشکلیفافتد که تمی
 افتد.یادگیرنده و محیط اتفاق می

پردازان اکثر رویکردهای فرآیند شناختی متکی به یک برداشت خاص از نحوه تفکر کودک هستند. دیدگاه نظریه شناختی
 دهد.درسی شکل میا را نسبت به یادگیری و برنامهنسبت به فرآیند تفکر، برداشت آنه

طور فردی یا یادگیری باید با معنای شخص مرتبط دانسته شود؛ به این معنا یادگیری فراخور حال خود بوده و به گراانسان
 سازی شده باشد.شخصی متناسب

 درباره نحوه نگاه او به جهان هستی است.وپرورش ماوراء فردی در تلاش برای هشیارکردن فرد آموزش ماوراء فردی

جانبه از موقعیت درسی از نظر فرآیند ارزشیابی، ارزشیابی را تصویری روشن و همههای برنامههایی با نظریهدرسی ملی ایران ضمن تفاوتبرنامهها نشان داد که یافته
ساز گری و خودمدیریتی، زمینهساز انتخابآموز، زمینهها و نیازهای دانشآن، متناسب با ظرفیتهای بعدی و اصلاح آموز با موقعیتکننده فاصله دانشکنونی، مشخص
های یادگیری ضمن حفظ کرامت انسانی آموز و توجه به کاستیهای ارزشیابی، بهبود موقعیت دانشگیری از سایر روشآموز با تاکید بر خودارزیابی، بهرهرشد مداوم دانش

 (.3داند )جدول برای اصلاح و بهبود نظام آموزشی میعنوان فرصتی به



 اران(و همکتوفان  )..در یابیو ارزش یریادگیآموزش،  ندیفرآ سهیمقا /340

  

 
 درسی از نظر فرآیند ارزشیابیهای برنامهدرسی ملی ایران با نظریهبرنامهمقایسه . 3 جدول

 درسی ملیبرنامه محتوا دیدگاه

های مبتنی بر معیار به طراحی آزمون هاشود. معلمان در ارتباط با قابلیتهای مبتنی بر معیار استفاده میآزمون رفتاری )قابلیت مدار(
 های آموزشی باشند.ها نیروی محرک برنامهورزند و معتقدند که باید این آزمونمبادرت می

ارزشیابی تصویر روشن و 
جانبه از موقعیت همه

کننده کنونی، مشخص
آموز با فاصله دانش

های بعدی و موقعیت
اصلاح آن، متناسب با 

ها و نیازهای ظرفیت
ساز آموز، زمینهنشدا

گری و انتخاب
ساز خودمدیریتی، زمینه

آموز با رشد مداوم دانش
تاکید بر خودارزیابی، 

گیری از سایر بهره
های ارزشیابی، روش

آموز بهبود موقعیت دانش
های و توجه به کاستی

یادگیری ضمن حفظ 
عنوان کرامت انسانی به

فرصتی برای اصلاح و 
بهبود نظام آموزشی 

 است.

های درسی، آزمون آموزان بر موضوع درسی است. در بسیاری از موضوعتکیه ارزشیابی بر میزان تسلط دانش موضوعی )دیسیپلینی(
های پایه است. ارزشیابی به بررسی چگونگی تسلط شامل به خاطر آوردن معلومات و تسلط بر برخی مهارت

پردازد. علاوه بر این، ارزشیابی بر چگونگی دیسیپلین میهای پژوهش در یک آموزان بر اصول پایه و روشدانش
 های مختلف تاکید دارد.های پژوهشی در شرایط و موقعیتها و مهارتاستفاده از مفهوم

 ها بایدشود. آزمونها استفاده میآموزان به معلومات و مهارتبردن به میزان دستیابی دانشاز ارزشیابی جهت پی اجتماعی )شهروندی(
شود فرد از کارکردی مثبت در جامعه هایی باشد که تسلط بر آنها موجب میها و مهارتکننده دانشمنعکس

های موردنیاز در تجزیه و تحلیل تضادهای سیاست اجتماعی و برخوردار باشد. کانون توجه ارزشیابی بر مهارت
. در ارزشیابی تمرکز بر این نکته است های مربوط استهای موردنیاز برای مشارکت در مناظرههمچنین، مهارت

آموزان تا چه حد از عهده تبیین مناسب موضع خود چه به شکل مکتوب و چه به شکل شفاهی که دانش
آموزان تواند منابع مکتوبی را که دانشآیند. ارزشیابی در ابعاد مختلف ممکن است انجام پذیرد. معلم میبرمی

گیری کرد. در نهایت، توان اندازهدانش نسبت به یک موضوع خاص را نیز میاند ارزیابی کند. وجود آوردهبه
دادن کار باشد تا مشخص شود او چگونه از عهده کار آموز در حین انجامتواند شامل مشاهده دانشارزشیابی می

 آید.با دیگران در قالب گروه برمی

شود. در شکل تکوینی آن، آموزگار به مشاهده نحوه می یادگیری و رشد به شکلی تکوینی و پایانی ارزشیابی رشدگرا
های پردازد. سپس، معلم در صورتی که احساس نماید پاسخها و معماهای گوناگون میآموز با تکلیفبرخورد دانش

کند. در شکل پایانی آن نیز محیط بخشی بیشتر دارد با طرح پرسش موضوع را دنبال میآموز نیاز به وضوحدانش
شود تا مشخص شود که رشد محقق شده است یا خیر. از آنجا که تغییر سطح یا گیری میر کلی اندازهطوبه

شود اجرای این ارزشیابی تنها سالی یک بار یا دو سال یک بار ضرورت دارد. مرحله رشد به تدریج انجام می
آموز اجاز استفاده کرد که به دانش ها و معماهاییهای هنجارشده مناسب نیست و باید از تکلیفاستفاده از آزمون

 ها را بدهد.آشکارسازی استدلال

های حاوی مسائلی های شناختی باید در کانون توجه ارزشیابی قرار گیرند. بنابراین، آزمونفرایندها و مهارت شناختی
 های گوناگون فکری را به خدمت بگیرند.آموزان باید مهارتاست که برای حل آنها دانش

توانند هر دو در آموز میآموز است. آموزگار و دانشرسانی به دانشارزشیابی شامل ارائه بازخورد صادقانه و یاری گراسانان
 این فرآیند حضور داشته باشند.

های غیررسمی و نوآورانه نیز گرا است. روشگرایش ارزشیابی به سوی رویکردهای تکوینی، باز پاسخ و کل ماوراء فردی
گیری هایی که ارزشیابی آنها با ابزار معمول اندازهآموزان در هنرها و سایر زمینهارزشیابی عملکرد دانشبرای 

 شوند.کار گرفته میممکن نیست، به

 

 گیریبحث و نتیجه
عنوان راه حلی برای تجدیدنظر درسی ملی بهبرنامهموضوع طراحی، تدوین و اجرای  1384های آموزشی، از اسفند ماه سال درسی در نظامبا توجه به نقش و اهمیت برنامه

های رغم تغییرها و دستکاریهای درسی موجود علیهای درسی موجود آغاز شد و بر اساس آن نظر کارشناسان برنامهاساسی و تحول بنیادین در نظام آموزشی و برنامه
وب محتوی آموزشی تشخیص داده شد و کارآمدی و تاثیرگذاری مطلوبی که پاسخگوی نیازهای محتوایی زیاد در سه دهه قبل از آن فاقد کارآمدی و تاثیرگذاری مطل

به تصویب  1391وپرورش در سال درسی ملی توسط شورای عالی آموزشها باشد را نداشت و در نهایت سند برنامهآموزان و برآورنده انتظارهای جامعه و خانوادهدانش
سازی لازم و مناسب جهت شکوفایی فطرت الهی انسان برای دستیابی به مراتبی از نفس مطمئنه از طریق درک و استفاده مطلوب از دنبال زمینهرسید و این سند به

بی در درسی بسیاری وجود دارد، هدف این مطالعه مقایسه فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیاهای برنامهموقعیت در راستای تحقق حیات طیبه بود. از آنجایی که نظریه
 درسی بود.های برنامهدرسی ملی ایران با نظریهبرنامه
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های ساز برای ابراز گرایشدرسی از نظر فرآیند آموزش، آموزش را زمینههای برنامههایی با نظریهدرسی ملی ایران ضمن تفاوتبرنامههای این مطالعه نشان داد که یافته
آموزان در ارتباط با خود، خدا، دیگران و مخلوقات، از نظر فرآیند یادگیری، آن و تحت تاثیر قراردادن دیدگاه دانش فطری، شناخت موفقیت یادگیرنده و اصلاح مداوم

کننده جانبه از موقعیت کنونی، مشخصیادگیری را حاصل تعامل خلاق، هدفمند، یادگیرنده فعال و محیط متنوع و از نظر فرآیند ارزشیابی، ارزشیابی را تصویری روشن و همه
آموز با ساز رشد مداوم دانشگری و خودمدیریتی، زمینهساز انتخابآموز، زمینهها و نیازهای دانشهای بعدی و اصلاح آن، متناسب با ظرفیتآموز با موقعیتفاصله دانش

عنوان فرصتی برای های یادگیری ضمن حفظ کرامت انسانی بهآموز و توجه به کاستیهای ارزشیابی، بهبود موقعیت دانشگیری از سایر روشتاکید بر خودارزیابی، بهره
 داند.اصلاح و بهبود نظام آموزشی می

دهی به فرآیندهای وپرورش در هر نظام اجتماعی همانند معماران آن جامه در شکلهای آموزشی از جمله آموزشتوان گفت که نظامهای این مطالعه میدر تشریح یافته
وپرورش برای شود. آموزشهای اجتماعی هر نسلی را شامل میهای شخصیتی افراد تا ویژگیثیرگذاری دارند و این تاثیرگذاری از پرورش ویژگیآتی آن نقش مهم و تا

ن در شکوفایی استعدادها آموزاهای تخصصی به دانشها و مهارتپویایی و بالندگی ناگزیر است که مدرسه را به دنیای واقعی پیون بزند و در کنار ارائه اطلاعات، دانش
ای ایجاد زمینه و فرصت مناسب برای یادگیری جهت شرد و شکوفایی استعدادها وپرورش در هر جامعههای آنان ارائه دهد. یکی از وظایف اصلی نظام آموزشو توانمندی
های آموزشی از جمله نماید. نظامدرسی استفاده میکند و یا اینکه از برنامهریزی میآموزان است که نظام آموزشی هر جامعه برای آن برنامههای بالقوه دانشو توانمندی

درسی باشد. بنابراین، برنامهدرسی میها و عناصر برنامههایی است که برای تحقق آنها نیاز به تعامل و یکپارچگی تمامی مولفهها و آرمانوپرورش دارای هدفآموزش
های سریع جامعه باید مورد توجه ترین عوامل در تحقق اهداف یاددهی و یادگیری است که با توجه به تغییرها و تحولیکی از مهمهای آموزشی عنوان محور فعالیتبه

وزه باشد که در حهای معرفت بشری میترین حوزهوپرورش است و این حوزه یکی از جواندهنده نظام آموزشترین عنصر تشکیلدرسی مهممضاعف قرار گیرد. برنامه
 وپرورش دارد.های نظام آموزشکننده و غیرقابل انکاری در راستای تحقق اهداف و رسالتدرسی نقش مهم، تعیینهای زیادی رخ داده و سازه برنامهآن تغییرها و تحول
ها و خلأهای تصویب شد تا بسیاری از کاستی 1391درسی ملی ایران در سال وپرورش ایران، سند برنامهدرسی نظام آموزشهای موجود در برنامهبا توجه به کاستی

های درسی ملی ایران با نظریههایی وجود دارد که در این مطالعه تلاش شد تا برنامهدرسی نظریهدرسی ملی ایران درباره برنامهموجود را پوشش دهد. علاوه بر برنامه
درسی های برنامهدرسی ملی ایران با نظریههایی بین برنامهیسه قرار گیرد که نتایج حاکی از وجود تفاوتدرسی از نظر فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی مورد مقابرنامه

وپرورش المللی، نظام آموزشآموزان و نیازهای برخاسته از شرایط خاص فرهنگی، اجتماعی، سیاسی و غیره در ابعاد محلی، ملی و بینبود. امروزه، نیازهای متنوع دانش
دنبال تدابیر مناسب های متفاوت بهدرسی خود با شیوههای جدی مواجه نموده و هر کشور با توجه به رویکردهای حاکم بر نظام برنامهدرسی ملی آن را با چالشهو برنام

درسی فرآیندی است صلاح و بهبود آن است. برنامهدرسی و اباشند که یکی از تدابیر و راهکارهای موثر در این زمینه استفاده موثر از برنامهها میبرای مواجهه با چالش
شده که ترکیب و هماهنگی مناسب کند. این برنامه از عناصری تشکیلها تغییر مییابد و بر اساس اهداف موردنظر دولتشود و پایان میکه در قالب آن آموزش شروع می

 سازد.تر میب را به مسیر و هدف موردنظر نزدیککند و مخاطدرسی را تضمین میآنها در کنار یکدیگر موفقیت برنامه
ریزی استفاده شده است و این فرآیند با ای طبق اصول تخصصی در حوزه برنامهشدهدرسی ملی از الگوی شناختهها حاکی از آن است که در تدوین سند برنامهبررسی

درسی شود و پس از تحلیل عناصر و نیازهای برنامهوپرورش آغاز میحول بنیادنی آموزشهای حیات طیبه بر اساس سند توپرورش و ویژگیتحلیل اهداف کلان آموزش
درسی ها و نقدها نشان داد که در روند تدوین و تولید سند برنامهیابد. بررسیدرسی خاتمه میدرسی، اجرای برنامه و ارزشیابی از برنامهملی، اعتباربخشی راهنمای برنامه

درسی ملی ایران بسیار شود. برنامهدرسی ملی در عمل میتوجهی به آن منجر به شکست برنامهای وجود دارد که بیهای عدیدهناهماهنگیها و ملی ناهمخوانی
 گرایانه، عقیدتی و تجویزی تهیه شده است که با شرایط اجتماعی، فرهنگی و سیاسی جامعه تطابق لازم و کافی را ندارد.آرمان
درسی ملی جهت بررسی فرآیند ی این مطالعه شامل استفاده از روش پژوهش صرفا کیفی، استفاده فقط از یک سند ملی تحت عنوان سند برنامههاترین محدودیتمهم

درسی اشاره های برنامهدرسی ملی ایران با نظریهدرسی و عدم یافتن پیشینه پژوهشی درباره مقایسه برنامههای برنامهآموزش، یادگیری و ارزشیابی و مقایسه آن با نظریه
های مشابه در این زمینه مقایسه نمایند. محدودیت دیگر این مطالعه با توجه به شیوع کرد که این امر سبب شد که پژوهشگران نتوانند نتایج پژوهش حاضر را با پژوهش

طور کلی نتایج صورت تلفنی انجام شوند. بهرت حضوری و برخی دیگر بهصوها به، دشواری اجرا و انجام مصاحبه بود که همین امر سبب شد تا برخی مصاحبه19-کووید
درسی ملی ایران ضمن درسی بود. در نتیجه، برنامههای برنامهدرسی ملی ایران با نظریههایی در فرآیند آموزش، یادگیری و ارزشیابی برنامهاین مطالعه حاکی از تفاوت

ی باید مجدد بر پایه نظام اجتماعی و فرهنگی کشور و در راستای تحقق آرمان اصلی یعنی قرب الهی و حیات طیبه طراحی درسهای برنامههای نظریهتوجه به ویژگی
 شود.
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 موازین اخلاقی

 در این مطالعه تلاش شد تا موازین اخلاقی رعایت گردد.
 

 تشکر و قدردانی
 تشکر نمودند.نویسندگان پژوهش حاضر از همه کسانی که سهمی در پژوهش داشتند، 

 

 مشارکت نویسندگان
 ها و نگارش مقاله بودند.ها و سایر نویسندگان مسئول نظارت بر گردآوری و تحلیل دادهنویسنده اول مسئول گردآوری و تحلیل داده

 

 تعارض منافع
 کنند که هیچ تضاد منافعی وجود نداشت.نویسندگان اعلام می
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