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Purpose: Curriculum plays an important role in the success of educational systems. Therefore, the 
current research was conducted with the aim of identifying the dimensions and components of the 
heutagogical curriculum of the secondary high school. 
Methodology: The present study in terms of purpose was applied and in terms of implementation 
method was qualitative from type of exploratory. The population of this research was articles related to 
the research field in the years 2019 to 2023 and experts familiar with the research field and having PhD 
degrees in the fields of curriculum planning and educational psychology, which numbered of 9 articles 
and 6 experts were selected according to the principle of theoretical saturation and with targeted and 
snowball sampling methods. The data was collected by taking notes from articles and semi-structured 
interviews with experts, which whose content validity was calculated by 5 experts 0.995 and its 
reliability was calculated by Cohen's kappa coefficient 0.979, and to analyze the data were used from 
thematic analysis. 
Findings: The findings from taking notes from articles and semi-structured interviews with experts 
showed that for the heutagogical curriculum of the secondary high school in the comprehensive theme 
of the flexibility were identified 8 basic themes in 3 organizing themes including the flexibility in goals, 
flexibility in programs and flexibility in management, in the comprehensive theme of the goal were 
identified 8 basic themes in 2 organizing themes including the heutagogical goal setting platform and 
comprehensiveness in goal setting, in the comprehensive theme of the content were identified 16 basic 
themes in 4 organizing themes including the extent of, content production, applied content and skill 
content, in the comprehensive theme of the learner were identified 15 basic themes in the 4 organizing 
themes including the self-determining recipient, creative cooperative, learner agency and internal 
motivation, in the comprehensive theme of the facilitation were identified 24 basic themes in 5 organizing 
themes including the heutagogical class, heutagogical teachers skills, authentic teaching, creating 
opportunities for students and teaching of heutagogical skills, in the comprehensive theme of educational 
technology were identified 12 basic themes in 3 organizing themes including the technological class, 
technological educational tools and social networks, in the comprehensive theme of thinking were 
identified 8 basic themes in 3 organizing themes including the systemic thinking, critical thinking and 
group thinking and in the comprehensive theme of evaluation were identified 19 basic themes in 4 
organizing themes including the heutagogical assessment, teacher's role in assessment, student's role in 
assessment and choice in assessment. 
Conclusion: According to the identified themes from taking notes from articles and semi-structured 
interviews with experts for the heutagogical curriculum of the secondary high school, to improve the 
heutagogical curriculum must prepare the ground for the realization of the identified themes. 
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های های آموزشی دارد. بنابراین، پژوهش حاضر با هدف شناسایی ابعاد و مولفهدرسی نقش مهمی در موفقیت نظامبرنامه هدف:

 درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه انجام شد.برنامه

های مطالعه حاضر از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا کیفی از نوع اکتشافی بود. جامعه این پژوهش مقاله روش شناسی:

های و خبرگان آشنا به حیطه پژوهش و دارای مدرک تحصیلی دکتری در حوزه 2023الی  2019های مرتبط با حیطه پژوهش در سال
گیری های نمونهنفر خبرگان طبق اصل اشباع نظری و با روش 6مقاله و  9ه تعداد ریزی درسی و روانشناسی تربیتی بودند کبرنامه

ساختاریافته با خبرگان گردآوری که ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالههای یادداشتها با روشبرفی انتخاب شدند. دادههدفمند و گلوله
ها محاسبه و برای تحلیل داده 979/0ن با روش ضریب کاپای کوهن و پایایی آ 995/0نفر از خبرگان  5روایی محتوایی آنها توسط 

 از روش تحلیل مضمون استفاده شد.

درسی برنامهنشان داد برای ساختاریافته با خبرگان ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالهیادداشتهای حاصل از یافته ها:یافته

دهنده شامل انعطاف در اهداف، مضمون سازمان 3مضمون پایه در  8پذیری فهیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه در مضمون فراگیر انعطا
گذاری دهنده شامل بستر هدفمضمون سازمان 2مضمون پایه در  8ها و انعطاف در مدیریت، در مضمون فراگیر هدف انعطاف در برنامه

دهنده شامل مضمون سازمان 4ن پایه در مضمو 16گذاری، در مضمون فراگیر محتوا نگری در هدفجانبههیوتاگوژیکی و همه
مضمون  4مضمون پایه در  15گستردگی محتوا، تولید محتوا، محتوای کاربردی و محتوای مهارتی، در مضمون فراگیر یادگیرنده 

گری ر تسهیلگر، مشارکت همیارانه خلاق، عاملیت یادگیرنده و انگیزه درونی، در مضمون فراگیدهنده شامل یاگیرنده خودتعیینسازمان
های معلمان هیوتاگوژیکی، تدریس اصیل، دهنده شامل کلاس هیوتاگوژیکی، مهارتمضمون سازمان 5مضمون پایه در  24

مضمون  3مضمون پایه در  12های هیوتاگوژیکی، در مضمون فراگیر فناوری آموزشی آموز و آموزش مهارتسازی برای دانشفرصت
 3مضمون پایه در  8های اجتماعی، در مضمون فراگیر تفکر ه، ابزارهای آموزشی فناورانه و شبکهدهنده شامل کلاس فناورانسازمان

 4مضمون پایه در  19دهنده شامل تفکر سیستمی، تفکر انتقادی و تفکر گروهی و در مضمون فراگیر ارزشیابی مضمون سازمان
آموز در سنجش و انتخاب در سنجش شناسایی نقش دانشدهنده شامل سنجش هیوتاگوژیکی، نقش معلم در سنجش، مضمون سازمان

 شد.

برای ساختاریافته با خبرگان ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالهیادداشتحاصل از شده طبق مضامین شناسایی بحث و نتیجه گیری:

شده ا برای تحقق مضامین شناساییدرسی هیوتاگوژیکی باید زمینه ردرسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه، برای بهبود برنامهبرنامه
 فراهم آورد.
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 277فحه ص( 1402پاییز و زمستان) 2، شماره 9، دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش

  

 مقدمه

اشتیاق جهت  محور افزایشیافته و داناییویژه در جوامع توسعههای اطلاعات و ارتباطات در سراسر جهان بهشدن و گسترش فناوریامروزه، پدیده جهانی
وپرورش  در (. نظام آموزشSmith, Jung and Zenker, 2022های یادگیری مداوم را هموار ساخته است )توسعه آموزش و در دسترس قراردادن فرصت

ند. بنابراین، اگر کباشد که وضعیت آن، سرنوشت جامعه را در بلندمدت تعیین میهای اجتماعی میترین سیستمترین و گستردههر کشوری یکی از بزرگ
 ,Bansal, Sherifریزی شود، در بلندمدت توسعه جامعه را تضمین خواهد کرد )وپرورش از نظر اهداف، ساختار و منابع به نحو مطلوبی برنامهآموزش

Nuchtern, Rosengart and Davis, 2023کننده و ترین مصرفتردید عمدهترین تولیدکنندگان اطلاعات و بی(. نهادهای آموزشی یکی از بزرگ
ترین شود. تولید دانش و کاربرد بهینه آن در فرآیند تعلیم و تربیت موجب افزایش دانایی و توانایی فراگیران در مهمکننده اطلاعات و دانایی محسوب میذخیره

(. مدارس همواره تحت تاثیر تغییرها و Ghasemi, Pirani and Nateghi, 2022شود )مأموریت خود یعنی تربیت نیروی انسانی توانمند و کارآمد می
های آموزان نیست، بلکه آمادگی برایزندگی و کسب مهارتهای جامعه قرار دارند و دیگر کارکرد اصلی مدارس آموزش صرف دانش و معلومات به دانشتحول

های سریع سیاسی، تم با توجه به تغییرها و تحول(. از نیمه دوم قرن بیسAslani, Vala and Nazem, 2023ترین رسالت مدارس است )زندگی مهم
های اجتماعی، فرهنگی، اقتصادی، سیاسی و مشارکت بیشتر درسی منعطف و سازگار با تغییرها و تحولاجتماعی و اقتصادی ضرورت برخورداری از برنامه

های ها و سازمانهای درگیر موسسهرسی همه بخشد(. برنامهYusuf, Samsura and Yuwono, 20218های آموزشی احساس شد )گیریدر تصمیم
 ,Donnellyدهد )های آموزشی را پوشش میشود و علاوه بر آن هدف، طراحی، هدایت و ارزشیابی تجربهآموزشی را با فرآیند تدریس و یادگیری شامل می

Hillman, Greene, Hansen, Gibson, Sullivan and et al, 2017وپرورش است و این دهنده نظام آموزشین عنصر تشکیلتردرسی مهم(. برنامه
عنوان درسی بههای زیادی رخ داده است. برنامههای آن تغییرها و تحولها و حوزهباشد در عرصههای معرفت بشری میترین حوزهحوزه که یکی از جوان

وپرورش دارد. به عبارت های نظام آموزشراستای تحقق اهداف و رسالتکننده و غیرقابل انکاری در وپرورش نقش تعیینترین عناصر آموزشیکی از مهم
های یاددهی و یادگیری برای ایجاد تغییرها مطلوب در رفتار یادگیرندگان ای برای یک موضوع درسی شامل سلسله فعالیتدرسی به معنای برنامهدیگر، برنامه

عنوان قلب نظام آموزشی درسی به(. سازه برنامهHosseini, Sadeghi, Khosravi Babadi and Davaei, 2023و ارزشیابی از میزان تحقق آنها است )
هایی نیاز درسی بیشتر به فعالیتکند. در نتیجه، در برنامههای گوناگون از وجود فرد تاکید میدارای رویکردهای گوناگونی است که هر یک از آنها بر جنبه

درسی از یک تا ده عنصر (. عناصر برنامهPender, Boi and Smith, 2020کار گیرد )برای توسعه درک شهودی به داریم که کار، اندیشه و حل مسئله را
هایی درسی فعالیتریزی جهت برنامهنظران با چهار عنصر هدف، محتوا، روش و ارزشیابی موافق هستند. همچنین، برای برنامهمتغیر است، اما اکثر صاحب

یم اهداف عینی و آموزشی، تخصیص حوزه و توالی محتوای آموزش، گزینش راهبردهای یاددهی و یادگیری و تدوین مواد آموزشی مانند شناسایی و تنظ
درسی فعالیتی انسانی با پیچیدگی و ظرافت خاص است و توجه به آن در نظام (. برنامهVanLangen, Elder, Young and Sohn, 2020شود )انجام می

درسی و درسی، رویکردهای طراحی برنامهدرسی، اهداف برنامهموثری در تعیین کیفیت مباحث مربوط به محتوا و سازماندهی برنامه آموزشی نقش مهم و
یابد و شود و پایان می(. این سازه شامل فرآیندی است که در قالب آن آموزش شروع میRau, 2021ها و راهبردهای یاددهی و یادگیری دارد )تعیین روش

کند و مخاطب را به هدف درسی را تضمین میدرسی از عناصری تشکیل شده که ترکیب و هماهنگی مناسب آنها در کنار یکدیگر موفقیت برنامهبرنامه
 (.Udugama, Bayer, Baroutian, Gernaey, Yu and Young, 2022کند )تر مینزدیک

گویند. هیوتاگوژیک نقش عاملیت انسان در فرآیند که به آن مطالعه یادگیری خودمانگر نیز می مبتنی بر هیوتاگوژیک استدرسی یکی از رویکردهای برنامه
های عنوان عامل اصلی در یادگیری تلقی کرده و یادگیری را حاصل تجربهدهد. نظریه هیوتاگوژیکی، یادگیرندگان را بهبخشد و بسط مییادگیری را توسعه می

گر شکلی از یادگیری خودتعیینی است که در آندراگوژی یا یادگیری خودراهبر (. هیوتاگوژی یا یادگیری خودتعیینSafae Movahed, 2019داند )شخصی می
شود. هیوتاگوژی رویکردی یادگیری است که به توسعه های پویا در فرآیندهای یادگیری میریشه دارد و در دنیای پیچیده و غیرخطی کنونی منجر به تجربه

های نگرد، یادگیرندگان یک عامل مهم در یادگیری خود هستند و تجربهعنوان یک فرآیند فعال میادگیرنده توجه دارد، به یادگیری بههای یتوانایی
 ,Hainsworth, Dowse, Cummins, Ebert and Foureurدهد )های یادگیری مورد توجه قرار میعنوان یک عامل اثرگذار در انتخابیادگیرندگان را به

گر وجود راهبر، آندراگوژی یا یادگیری خودراهبر و هیوتاگوژی یا یادگیری خودتعیینطور کلی سه نوع یادگیری شامل پداگوژی یا یادگیری معلم(. به2022
کند. را تعیین نمیدارد. پداگوژی یک مدل محتوایی و مبتنی بر انتقال اطلاعات به فراگیران است که در آن یادگیرنده، نوع محتوا و چگونگی انتقال آن 

باشد. های محبوب یادگیری با تمرکز بر یادگیری خودراهبر است و اصول اساسی آن خودپنداره مثبت و انگیزه یادگیری درونی میآندراگوژی یکی از نظریه
شود که اساس آن برگرفته از ری میمحور است که به وسیله طراحی مبتنی بر فناوری هدایت و راهبگر یا یادگیرندههیوتاگوژی یک یادگیری خودتعیین

گر عنوان یادگیری خودتعیین(. هیوتاگوژی یک واژه یونانی به مفهوم راهنمایی و هدایت است که بهAbili and Mazari, 2021باشد )گرایی مینظریه سازنده



 (همکاران و محمدینیک) ...هیوتاگوژیکی درسیبرنامه هایمولفه و ابعاد شناسایی 278

  

های مورد علاقه ها و مسائل اصلی را بررسی و موضوعد موضوعتواننکند و در آن یادگیرندگان میپذیری در یادگیری تاکید میشود که بر انعطافتعریف می
-Lock, Lakhal, Clevelandگیری کنند )های سنجش تصمیمخود را انتخاب و سپس با مذاکره و گفتگوی بیشتر درباره کارهای مورد مطالعه و روش

Innes, Arancibia, Dell and De Silva, 2021کند و یادگیری بر ت فراگیران را تقویت و یادگیری را تسهیل می(. محیط یادگیری هیوتاگوژیکی ظرفی
(. طبق این رویکرد، Lynch, Sage, Hitchcock and Sage, 2021یابد )اساس رویکرد هیوتاگوژی از هر سه جنبه دانش، نگرش و مهارت توسعه می

ای یادگیری با نیازهای یادگیرنده هماهنگ و ریشه در نیازهای انتخاب محتوای یادگیری و روش سنجش از طریق مذاکره است که با این شیوه محتو
محوری و یادگیری باشند. یادگیرندهگانه نظریه هیوتاگوژیکی شامل موارد زیر می(.اصول پنجTorfi, Nateghi and Jalalvandi, 2021یادگیرنده دارد )

های آشنا و بدیع، ها در موقعیتکارگیری صلاحیتتوانمندی یعنی قابلیت بهخودمانگر یعنی عاملیت انسان در یادگیری یک اصل مهم و بنیادی است. 
های مثبت. تأمل در خویشتن و فراشناخت یعنی در رویکرد هیوتاگوژیکی ضروری است که خودکارآمدی، ارتباط، خلاقیت، همکاری و مشارکت و ارزش

یادگیری مستلزم آن است که یادگیرندگان هم از حیث روانی و هم از حیث رفتاری درگیر ای که این گرایانه رخ دهد. یادگیری دوحلقهای کلتأمل به شیوه
س تعریف باشند. یاددهی و یادگیری غیرخطی یعنی با توجه به اینکه یادگیری مبتنی بر اصل خودفرانگری است، مسیر یادگیری توسط یادگیرنده، نه مدر

هایی شود و سوالتر دارد و همانند یکی از یادگیرندگان میرویکرد هیوتاگوژیی معلم نقش منفعلانه (. درRusli, Rahman and Abdullah, 2020شود )می
شود. بر اساس این رویکرد باید فضا و شرایط یادگیری تر میتر و منصفانهدهد که در این حالت محیط یادگیری مشارکتیهایی را انجام میرا طرح و بحث

 (.Green and Schlairet, 2017صورت مطلوب اتفاق افتد )گان باشد تا فرآیندهای یادگیری بهمتناسب با نیازهای یادگیرند
Abili and Mazari (2021ضمن پژوهشی درباره الگوی هیوتاگوژیک خودتوسعه ) ای در بستر الکترونیک برای رهبری یادگیری به این نتیجه رسیدند که

های محوری )با مولفهآگاهی، خودعاملیتی، خودمسئولیتی و خودانگیزشی فردی یادگیرندگان(، یادگیریهای خودبرای آن سه بعد فردمحوری )با مولفه
 دهی، خودنظارتی و خودارزیابی یادگیرنده( شناسایی شد.های خودنظممحوری )با مولفهخودیادگیری، خودراهبری و خودتعیینی یادگیری( و یادگیرنده

Torfi, Nateghi and Jalalvandi (2020ضمن پژوهشی درباره جایگاه رویکردهای آموزشی پداگوژی، آندراگوژی و هیوتاگوژی در توسعه حرفه ) ای
ای توسط های طراحی محتوای آموزشی بر اساس نیازهای حرفهمعلمان به این نتیجه رسیدند که بر اساس رویکرد هیوتاگوژی، عنصر محتوا شامل شاخص

های تربیت شده و دسترسی به اطلاعات موردنیاز بدون محدودیت زمانی و مکانی، عنصر هدف شامل شاخصستفادهفراگیران، منابع مختلف یادگیری ا
های یادگیری واقعی فراگیران عنوان هدف دوره، انتخاب و تدوین اهداف دوره توسط فراگیران و از طریق مذاکره و بهبود مهارتیادگیرندگان خودراهبر به

عنوان راهبرد اصلی دوره، های روش تدریس متنوع و فرد بهها، عنصر راهبردهای یاددهی و یادگیری شامل شاخصدورهعنوان هدف برگزاری به
های یادگیری، درنظرگرفتن عنوان خالق محیطهای یادگیری، فراگیرنده بهعنوان خالق محیطمحوری، یادگیری چگونگی یادگیری، فراگیرنده بهیادگیرنده

صورت اشتراکی بین استاد و فراگیر، طراحی گر فرآیند یادگیری، تعیین منابع یادگیری بهعنوان تسهیلی رسمی و غیررسمی، اساتید بههای یادگیرزمینه
جای محتوا، ا به هایی با پیچیدگی بسیار بالا، اشتراک اطلاعات و دانش بین فراگیران و اساتید، قرارگرفتن فراگیران در مرکز یادگیری، تاکید بر فرایندهدوره

ها و های، شایستگیمحوری بودن فرآیند آموزش و کمک به توسعه تواناییپذیری زمان و مکان دوره و وابسته به نظر یادگیرندگان، یادگیریانعطاف
 صورت مداوم بود.های فراگیرندگان و عنصر ارزشیابی شامل شاخص خودارزیابی توسط یادگیرنده و بهظرفیت

Shafiee and Bakhshimanesh Geshti (2019ضمن پژوهشی درباره برنامه ) درسی آموزش از راه دور در نگاه هیوتاگوژی به این نتیجه رسیدند که در
 های آموزشیها با پویایی لازم همگام با تحولات تکنولوژیکی آموزشی تغییراتی را در فرآیندهای برنامه و فعالیتدرسی لازم است تا دانشگاهاین نوع برنامه

گری و ارشادگری پژوهشی اساتید را تقویت نمایند و به نقش یادگیرنده و پذیر داشته باشند، نقش تسهیلدرسی انعطافو یادگیری خود ایجاد نمایند، برنامه
 درسی توجه ویژه داشته باشند.مشارکت فعالانه او در برنامه

Safae Movahed (2019ضمن پژوهشی درباره الگوی برنامه )حیط کار بر مبنای رویکرد هیوتاگوژی به این نتیجه رسید که برای آن پنج عنصر درسی م
، گذاری سه سطحی )اهداف راهبردی، اهداف عملکردی و اهداف یادگیری(، تحلیل چهار سطحی )ابر تحلیل، کلان تحلیل، میان تحلیل و تحلیل خرد(هدف

های یادگیری )اصیل، خودآگاهی )سبک یادگیری و سبک انگیزش( و تدوین چهار بعدی فرصتارزشیابی توامندساز )ارزشیابی، پایش و بازخورد مستمر(، 
 های یادگیری سنتی( شناسایی شد.شده و فرصتسازیمجازی، شبیه

یین و عدم نوسازی و درسی با کفیت پاهای مداوم قرار گرفته است. زیرا برنامهها، تغییرها و تحولدرسی همواره دستخوش اصلاحهای اخیر برنامهدر دهه
کند. همچنین، درسی غیرمفید و غیرسودمند تبدیل میدرسی را به یک برنامهدهد و برنامههای آموزشی را کاهش میبهسازی آنها به تدریج اثربخشی دوره

را به امری حیاتی و ضروری تبدیل کرده است  درسیها نیاز به بازنگری مداوم برنامهها و رشتهسرعت بالای تولید و افزایش دانش و اطلاعات در همه زمینه
(Parmuz, Saber Garakani and Hanifi, 2023یکی از رویکردهای برنامه .)عنوان یادگیری درسی هیوتاگوژیکی است که بهدرسی، هیوتاگوژی یا برنامه
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های بسیار اندکی درسی هیوتاگوژیکی پژوهشد. درباره برنامهدهگر و خودفرمانگر نقش عاملیت انسانی را در فرآیند یادگیری بسط و توسعه میخودتعیین
وپرورش در شناخت بهتر وضعیت ویژه نظام آموزشهای آموزشی بهریزان نظامتواند به متخصصان و برنامهانجام شده است و انجام این پژوهش می

های درسی نقش مهمی در موفقیت نظامیانی نماید. در نتیجه، برنامههایی برای تحقق آن کمک شادرسی هیوتاگوژیکی و طراحی و اجرای برنامهبرنامه
 درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه انجام شد.های برنامهآموزشی دارد. بنابراین، پژوهش حاضر با هدف شناسایی ابعاد و مولفه

 

 شناسی روش
 2019های های مرتبط با حیطه پژوهش در سالاکتشافی بود. جامعه این پژوهش مقالهمطالعه حاضر از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا کیفی از نوع 

مقاله و  9ریزی درسی و روانشناسی تربیتی بودند که تعداد های برنامهو خبرگان آشنا به حیطه پژوهش و دارای مدرک تحصیلی دکتری در حوزه 2023الی 
هایی مانند برفی انتخاب شدند. خبرگان پژوهش حاضر بر اساس ملاکگیری هدفمند و گلولهنمونههای نفر خبرگان طبق اصل اشباع نظری و با روش 6

علمی دانشگاه بودن، تمایل جهت شرکت در پژوهش، داشتن تحصیلات درسی هیوتاگوژیکی، عضو هیأتداشتن تخصص در زمینه پژوهش یعنی برنامه
سال و پذیرش شرکت در پژوهش از جمله ضبط  10و روانشناسی تربیتی، سابقه شغلی بالاتر از  ریزی درسیهای برنامهدکتری تخصصی در یکی از رشته

اسکولار های داخلی و خارجی جهاد دانشگاهی، مگیران، سیویلیکا، گوگلها به این صورت بود که پایگاهها انتخاب شدند. همچنین، فرآیند انتخاب مقالهمصاحبه
(Googlescholarساینس ،)دایرکت (Sciencedirectو ریسرچ )( گیتResearchgateبا استفاده از کلیدواژه )( های هیوتاگوژیHeutagogy و یادگیری )

های تکراری و آنهایی که زبان آنها فارسی یا مقاله شناسایی شد. مقاله 259( مورد جستجو قرار گرفتند که determined learning-Selfگری )خودتعیین
شده حذف شدند ها بررسی و در صورت نامرتبط بودن و فصلی از کتاب بودن موارد شناساییمقاله(، در مرحله بعد متن مقاله 76شدند )انگلیسی نبود حذف 

 طور کامل باها بهمقاله( و در نهایت، هر یک از مقاله 106های نامناسب حذف شدند )ها بررسی و مقالهشناسی مقالهها و روشمقاله(، سپس چکیده 41)
 9های حذف شده، مقاله( که با توجه به تعداد مقاله 27های رویکرد هیوتاگوژیکی در نظام آموزشی بررسی و موارد نامناسب حذف شدند )توجه به ویژگی

 قابل مشاهده است. 1عنوان نمونه نهایی انتخاب شد که در جدول مقاله به
 

 های منتخب مرتبط با حیطه پژوهشمقاله. 1 جدول

 مشخصات زبان ردیف

 ای در بستر الکترونیک )الگویی برای رهبری یادگیری(ارائه الگوی هیوتاگوژیک خودتوسعه عنوان: فارسی 1

 1400مجله دیجیتالی، دانشنامه تحول دیجیتال، سال  مجله یا همایش و سال:

 خدایار ابیلی و ابراهیم مزاری نویسندگان:

 راه دور در نگاه هیوتاگوژیدرسی آموزش از برنامه عنوان: فارسی 2

 8139، سال زندگیسومین همایش ملی روانشناسی، تعلیم و تربیت و سبک مجله یا همایش و سال:

 منش گشتیناهید شفیعی و شهربانو بخشی نویسندگان:

 نگاه هیوتاگوژیگری در خودتعییندرسی برنامه عنوان: فارسی 3

 1397زندگی، سال المللی روانشناسی، علوم تربیتی و سبکپنجمین کنفرانس بین مجله یا همایش و سال:

 ناهید شفیعی نویسندگان:

 درسی محیط کار بر مبنای رویکرد هیوتاگوژیالگویی برای برنامه عنوان: فارسی 4

 1397درسی ایران، سال فصلنامه مطالعات برنامه مجله یا همایش و سال:

 سعید صفایی موحد نویسنده:

 Identifying and ranking the professional qualifications of secondary school teachers in the heutagogy approachTitle : انگلیسی 5
Curriculum Research, 2023: Journal 

Sahfiee N: Author 
innovation in increasing the skill needs of the digital era of vocational : The heutagogy model of learning Title انگلیسی 6

students 
2022, Jurnal Ilmu Pendidikan: Journal 

Yoto Y, Ulfatin N, Zahro A, Putra ABNR, Subandi MS, Rochmawati R, Santoso A: Authors 
 metacognitive intelligence of students in Pesantren: Heutagogy in improving Title انگلیسی 7

Nafs: Kajian Penelitian Psilologi, 2022-Journal An :Journal 
Bakar MYA, Baharun H, Hasanah NS :Authors 
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heutagogy and : Enhancing learning for early years foundation degree students: Empowerment through Title انگلیسی 8

reflecting on the notion of knowledgeable others 
Polish Journal of Educational Studies, 2020 :Journal 

Teszenyi E, Devecchi C, Richardson T :Authors 
learning with mobile and  determined-: Design principles for heutagogical learning: Implementing studentTitle انگلیسی 9

social media tools 
Australasian Journal of Educational Technology, 2019 :Journal 

Narayan V, Herrington J, Cochrane C :Authors 

 
صورت خط مقاله منتخب بالا به 9منظور ابتدا ساختاریافته با خبرگان بود. برای این ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالهابزارهای پژوهش حاضر شامل یادداشت

درسی هیوتاگوژیکی بود، یادداشت شد. در مصاحبه نیز ابتدا با کمک اساتید به خط مورد بررسی قرار گرفتند و نکات مهم و کلیدی آنها که مرتبط با برنامه
صورت انفرادی تحت مصاحبه قرار گرفتند. برای این منظور، ان بههایی جهت مصاحبه با خبرگان آشنا به حیطه پژوهش طراحی شد و هر یک از خبرگسوال

 45ان پس از شناسایی خبرگان برای آنان اهمیت و ضرورت پژوهش تشریح و برای آنان رعایت نکات اخلاقی تبیین شد. زمان مصاحبه با هر یک از خبرگ
ر مرحله بعد همه آنها به متن تبدیل شدند و نکات مهم و کلیدی آنها که ها جهت بررسی مجدد ضبط شدند و ددقیقه طول کشید و تمامی مصاحبه 90تا 

و پایایی آن با روش ضریب کاپای کوهن  995/0نفر از خبرگان  5ها توسط درسی هیوتاگوژیکی بود، یادداشت شد. روایی محتوایی یافتهمرتبط با برنامه
 قابل مشاهده است. 2پژوهش در جدول  های مصاحبه با خبرگان آشنا به حیطهمحاسبه شد. سوال 979/0

 
 های مصاحبه با خبرگان آشنا به حیطه پژوهشسوال .2 جدول

 سوال ردیف

 درسی هیوتاگوژیکی را تعریف کنید؟لطفا برنامه 1

 درسی هیوتاگوژیکی برای دوره دوم متوسطه توضیح دهید؟لطفا درباره اهمیت برنامه 2

 کنید؟درسی دوره دوم متوسطه را چگونه ارزیابی میبرنامهوضعیت هیوتاگوژیکی در  3

 درسی هیوتاگوژیکی برای دوره دوم متوسطه از نظر عنصر هدف چیست؟های برنامهویژگی 4

 درسی هیوتاگوژیکی برای دوره دوم متوسطه از نظر عنصر محتوا چیست؟های برنامهویژگی 5

 برای دوره دوم متوسطه از نظر عنصر یادگیرنده چیست؟درسی هیوتاگوژیکی های برنامهویژگی 6

 درسی هیوتاگوژیکی برای دوره دوم متوسطه از نظر عنصر روش تدریس چیست؟های برنامهویژگی 7

 درسی هیوتاگوژیکی برای دوره دوم متوسطه از نظر عنصر ارزشیابی چیست؟های برنامهویژگی 8

 
 ساختاریافته با خبرگان آشنا به حیطه پژوهش از روش تحلیل مضمون استفاده شد.ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالهیادداشتهای حاصل از برای تحلیل داده

 

 ها یافته
نفر از خبرگان آشنا به حیطه پژوهش مورد تحلیل  6( و نتایج مصاحبه با  1مرتبط با حیطه پژوهش )قابل مشاهده در جدول  مقاله 9در این پژوهش تعداد 
 قابل مشاهده است. 3شناختی خبرگان آشنا به حیطه پژوهش در جدول های جمعیتقرار گرفت که ویژگی

 
 شناختی خبرگان آشنا به حیطه پژوهشهای جمعیتویژگی .3 جدول

 رتبه دانشگاهی سابقه کار )سال( رشته تحصیلی میزان تحصیلات جنسیت ردیف

 دانشیار 25 روانشناسی تربیتی دکتری تخصصی زن 1

 استاد 20 ریزی درسیبرنامه دکتری تخصصی مرد 2

 استادیار 20 ریزی درسیبرنامه دکتری تخصصی مرد 3

 دانشیار 23 روانشناسی تربیتی دکتری تخصصی زن 4

 استادیار 19 ریزی درسیبرنامه دکتری تخصصی زن 5

 استادیار 15 روانشناسی تربیتی دکتری تخصصی مرد 6
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درصد  50درصد دکتری تخصصی، رشته تحصیلی  100درصد زن، تحصیلات  50درصد مرد و  50شود، جنسیت مشاهده می 3طور که در جدول همان
 67/16درصد دانشیار و  33/33درصد استادیار،  50سال و رتبه دانشگاهی  25تا  15درصد  100سابقه کار  ریزی درسی،درصد برنامه 50روانشناسی تربیتی و 

 قابل مشاهده است. 4های مرتبط با حیطه پژوهش و مصاحبه با خبرگان آشنا به حیطه پژوهش در جدول درصد استاد بود. نتایج تحلیل مضمون مقاله
 

 مرتبط با حیطه پژوهش و مصاحبه با خبرگان آشنا به حیطه پژوهشهای تحلیل مضمون مقاله .4 جدول

 مضمون پایه دهندهمضمون سازمان مضمون فراگیر

 های ذهنیپذیر و گسترش ظرفیتمضمون پایه تربیت ذهن انعطاف 2با  انعطاف در اهداف پذیریانعطاف

 ریزی و انعطاف در اجرای برنامهدر برنامهریزی غیرخطی، تنوع مضمون پایه برنامه 3با  هاانعطاف در برنامه

 مضمون پایه نگرش باز سیستم آموزشی، سیالی در اداره کلاس و خلق دانش در کلاس 3با  انعطاف در مدیریت

دهی ساختارهای شکلهای آینده و گذاری با توجه به ناشناختهگذاری، هدفمضمون پایه توجه به تحولات در هدف 3با  گذاری هیوتاگوژیکیبستر هدف هدف
 نوین آموزشی

گذاری گذاری یادگیری روش یادگیری، هدففرد، هدفگذاری منحصربهجانبه، هدفگذاری همهمضمون پایه هدف 5با  گذارینگری در هدفجانبههمه
 گذاریتفکر گروهی و دانش نوین در هدف

 علمی محتوا و فراتر از کتابمضمون پایه تنوع محتوا، جستجوی  3با  گستردگی محتوا محتوا

آموز، محتوای یادگیرنده تولید، تولید گروهی محتوا، یادگیری مضمون پایه تولید محتوای اشتراکی معلم و دانش 5با  تولید محتوا
 های تولید محتوا و نظارت بر تولید محتواروش

نوشتن، محتوای مبتنی بر کارورزی، برانگیزاننده گفتگوهای یادگیری مضمون پایه محتوای علمی، محتوای ویژه مهارت  5با  محتوای کاربردی
 سازی محتواو قابلیت عملیاتی

های فرهنگی و محتوای مهارت -های ارتباطیاجتماعی، محتوای مهارت -های زندگیمضمون پایه محتوای مهارت 3با  محتوای مهارتی
 ایحرفه

 ریزگر، یادگیرنده جستجوگر و یادگیرنده برنامهگر، یادگیرنده پرسشمضمون پایه یادگیرنده انتخاب 4با  گریاگیرنده خودتعیین یادگیرنده

 های تیمیمضمون پایه همیاری در یادگیری، خلاقیت اشتراکی و فعالیت 3با  مشارکت همیارانه خلاق

فردی یادگیرنده، یادگیری غیرخطی، یادگیری منحصربه های یادگیری،ای، طراحی فعالیتمضمون پایه خودتوسعه 6با  عاملیت یادگیرنده
 هاکارگیری مهارتعمیق و به

 هاکارگیری آموختهمضمون پایه تمایل ذاتی به یادگیری و به 2با  انگیزه درونی

 گرا و کلاس فعالگرا، کلاس چالشمضمون پایه کلاس سازنده 3با  کلاس هیوتاگوژیکی گریتسهیل

های الکترونیکی برای تدریس، های تدریس، مهارتگری، مهارت در انواع روشهای تسهیلمضمون پایه مهارت 7با  معلمان هیوتاگوژیکیهای مهارت
 های اجتماعی، قابلیت یادگیری معلم، برخورداری تفکر انتقادی و تفکر سیستمی معلممهارت

آموزان و گفتگو درباره دهی دانشتدریس عملی در کلاس، مشارکتگری در محیط واقعی، مضمون پایه مشاهده 4با  تدریس اصیل
 محتواهای یادگیرنده تولید

گری، دادن فرصت خلاقانه، ایجاد درگیری تحصیلی، ایجاد درک عمیق، ایجاد انگیزه مضمون پایه فرصت خودتعیین 7با  آموزسازی برای دانشفرصت
 قریبی رشددرونی، ایجاد فضای همیاری و توجه به منطقه ت

 های طراحی یادگیریآموزان و آموزش مهارتمضمون پایه آموزش حل مسئله، یادگیری آموزی به دانش 3با  های هیوتاگوژیکیآموزش مهارت

دیجیتالی و یادگیرنده مضمون پایه یادگیری دیجیتالی، تدریس دیجیتالی، کتابخانه دیجیتالی، طراحی و تولید محتوای  5با  کلاس فناورانه فناوری آموزشی
 تکنولوژیست آموزشی

 مضمون پایه ابزار آموزشی وب، فضای ابری و تکنولوژی سیار 3با  ابزارهای آموزشی فناورانه

درسی و مضمون پایه تعامل یادگیری از طریق رسانه، اجتماع یادگیری گسترده و باز، تلفیق رسانه اجتماعی و برنامه 4با  های اجتماعیشبکه
 هاگری رسانهمیانجی

 هاها و یادگیری درک روابط بین پدیدهنگری، درک پیچیدگیمضمون پایه تقویت تفکر سیستمی، آینده 4با  تفکر سیستمی تفکر

 مضمون پایه یادگیری تحلیل و تفسیر انتقادی و نقد و ارزیابی انتقادی 2با  تفکر انتقادی

 متفکرانه و همیاری در تفکرمضمون پایه جستجوی  2با  تفکر گروهی

ای، سنجش اصیل، سنجش مستمر، سنجش دیالکتیکی، پذیر، سنجش مذاکرهمضمون پایه سنجش انعطاف 9با  سنجش هیوتاگوژیکی ارزشیابی
 محوری و سنجش والدینسنجی، سنجش اجتماعی، سنجش عملهمسال

 های متنوع با توجه به اهدافبازخورد و ارزشیابی ها، ارائهمضمون پایه بازبینی برنامه 3با  نقش معلم در سنجش

 آموز در سنجشآموز، یادگیری از خطاها، فراشناخت در سنجش و مشارکت دانشمضمون پایه خودارزیابی مداوم دانش 4با  آموز در سنجشنقش دانش

 نجشیآموز و قراردادهای سمضمون پایه استقلال معلم، استقلال دانش 3با  انتخاب در سنجش
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مضمون  3مضمون پایه در  8پذیری درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه در مضمون فراگیر انعطافبرنامهبرای شود، مشاهده می 4طور که در جدول همان
مضمون پایه  3ها )با برنامههای ذهنی(، انعطاف در پذیر و گسترش ظرفیتمضمون پایه تربیت ذهن انعطاف 2دهنده شامل انعطاف در اهداف )با سازمان
مضمون پایه نگرش باز سیستم آموزشی، سیالی در اداره  3ریزی و انعطاف در اجرای برنامه( و انعطاف در مدیریت )با ریزی غیرخطی، تنوع در برنامهبرنامه

مضمون  3گذاری هیوتاگوژیکی )با ستر هدفدهنده شامل بمضمون سازمان 2مضمون پایه در  8کلاس و خلق دانش در کلاس(، در مضمون فراگیر هدف 
گذاری نگری در هدفجانبهدهی ساختارهای نوین آموزشی( و همههای آینده و شکلگذاری با توجه به ناشناختهگذاری، هدفپایه توجه به تحولات در هدف

گذاری تفکر گروهی و دانش نوین در ش یادگیری، هدفگذاری یادگیری روفرد، هدفگذاری منحصربهجانبه، هدفگذاری همهمضمون پایه هدف 5)با 
مضمون پایه تنوع محتوا، جستجوی علمی  3دهنده شامل گستردگی محتوا )با مضمون سازمان 4مضمون پایه در  16گذاری(، در مضمون فراگیر محتوا هدف

آموز، محتوای یادگیرنده تولید، تولید گروهی محتوا، یادگیری م و دانشمضمون پایه تولید محتوای اشتراکی معل 5محتوا و فراتر از کتاب(، تولید محتوا )با 
مضمون پایه محتوای علمی، محتوای ویژه مهارت نوشتن، محتوای مبتنی بر  5های تولید محتوا و نظارت بر تولید محتوا(، محتوای کاربردی )با روش

اجتماعی،  -های زندگیمضمون پایه محتوای مهارت 3ی محتوا( و محتوای مهارتی )با سازکارورزی، برانگیزاننده گفتگوهای یادگیری و قابلیت عملیاتی
دهنده شامل مضمون سازمان 4مضمون پایه در  15ای(، در مضمون فراگیر یادگیرنده های حرفهفرهنگی و محتوای مهارت -های ارتباطیمحتوای مهارت

ریز(، مشارکت همیارانه خلاق )با گر، یادگیرنده جستجوگر و یادگیرنده برنامهگر، یادگیرنده پرسشتخابمضمون پایه یادگیرنده ان 4گر )با یاگیرنده خودتعیین
های یادگیری، ای، طراحی فعالیتمضمون پایه خودتوسعه 6های تیمی(، عاملیت یادگیرنده )با مضمون پایه همیاری در یادگیری، خلاقیت اشتراکی و فعالیت 3

کارگیری مضمون پایه تمایل ذاتی به یادگیری و به 2ها( و انگیزه درونی )با کارگیری مهارتده، یادگیری غیرخطی، یادگیری عمیق و بهفردی یادگیرنمنحصربه
گرا، مضمون پایه کلاس سازنده 3دهنده شامل کلاس هیوتاگوژیکی )با مضمون سازمان 5مضمون پایه در  24گری ها(، در مضمون فراگیر تسهیلآموخته

های تدریس، گری، مهارت در انواع روشهای تسهیلمضمون پایه مهارت 7های معلمان هیوتاگوژیکی )با گرا و کلاس فعال(، مهارتلاس چالشک
 4های اجتماعی، قابلیت یادگیری معلم، برخورداری تفکر انتقادی و تفکر سیستمی معلم(، تدریس اصیل )با های الکترونیکی برای تدریس، مهارتمهارت

سازی آموزان و گفتگو درباره محتواهای یادگیرنده تولید(، فرصتدهی دانشگری در محیط واقعی، تدریس عملی در کلاس، مشارکتمضمون پایه مشاهده
ونی، ایجاد گری، دادن فرصت خلاقانه، ایجاد درگیری تحصیلی، ایجاد درک عمیق، ایجاد انگیزه درمضمون پایه فرصت خودتعیین 7آموز )با برای دانش

آموزان مضمون پایه آموزش حل مسئله، یادگیری آموزی به دانش 3های هیوتاگوژیکی )با فضای همیاری و توجه به منطقه تقریبی رشد( و آموزش مهارت
 5ناورانه )با دهنده شامل کلاس فمضمون سازمان 3مضمون پایه در  12های طراحی یادگیری(، در مضمون فراگیر فناوری آموزشی و آموزش مهارت

ابزارهای  مضمون پایه یادگیری دیجیتالی، تدریس دیجیتالی، کتابخانه دیجیتالی، طراحی و تولید محتوای دیجیتالی و یادگیرنده تکنولوژیست آموزشی(،
پایه تعامل یادگیری از طریق  مضمون 4های اجتماعی )با مضمون پایه ابزار آموزشی وب، فضای ابری و تکنولوژی سیار( و شبکه 3آموزشی فناورانه )با 

مضمون  3مضمون پایه در  8ها(، در مضمون فراگیر تفکر گری رسانهدرسی و میانجیرسانه، اجتماع یادگیری گسترده و باز، تلفیق رسانه اجتماعی و برنامه
ها(، تفکر ها و یادگیری درک روابط بین پدیدهنگری، درک پیچیدگیمضمون پایه تقویت تفکر سیستمی، آینده 4دهنده شامل تفکر سیستمی )با سازمان

مضمون پایه جستجوی متفکرانه و همیاری در  2مضمون پایه یادگیری تحلیل و تفسیر انتقادی و نقد و ارزیابی انتقادی( و تفکر گروهی )با  2انتقادی )با 
پذیر، مضمون پایه سنجش انعطاف 9ل سنجش هیوتاگوژیکی )با دهنده شاممضمون سازمان 4مضمون پایه در  19تفکر( و در مضمون فراگیر ارزشیابی 

محوری و سنجش والدین(، نقش سنجی، سنجش اجتماعی، سنجش عملای، سنجش اصیل، سنجش مستمر، سنجش دیالکتیکی، همسالسنجش مذاکره
مضمون پایه  4آموز در سنجش )با توجه به اهداف(، نقش دانش های متنوع باها، ارائه بازخورد و ارزشیابیمضمون پایه بازبینی برنامه 3معلم در سنجش )با 

مضمون پایه استقلال  3آموز در سنجش( و انتخاب در سنجش )با آموز، یادگیری از خطاها، فراشناخت در سنجش و مشارکت دانشخودارزیابی مداوم دانش
 آموز و قراردادهای سنجشی( شناسایی شد.معلم، استقلال دانش

 

 گیرینتیجه و بحث

درسی هیوتاگوژیکی برای آن، پژوهش حاضر با هدف شناسایی گیری از برنامههای آموزشی و بهرهدرسی در موفقیت نظامبا توجه به نقش و اهمیت برنامه
 درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه انجام شد.های برنامهابعاد و مولفه

مضمون  3مضمون پایه در  8پذیری درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه در مضمون فراگیر انعطافبرنامهنشان داد برای  های پژوهش حاضریافته
دهنده شامل مضمون سازمان 2مضمون پایه در  8ها و انعطاف در مدیریت، در مضمون فراگیر هدف دهنده شامل انعطاف در اهداف، انعطاف در برنامهسازمان

دهنده شامل گستردگی مضمون سازمان 4مضمون پایه در  16گذاری، در مضمون فراگیر محتوا نگری در هدفجانبهگذاری هیوتاگوژیکی و همهبستر هدف
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دهنده شامل یاگیرنده مضمون سازمان 4مضمون پایه در  15محتوا، تولید محتوا، محتوای کاربردی و محتوای مهارتی، در مضمون فراگیر یادگیرنده 
دهنده مضمون سازمان 5مضمون پایه در  24گری خلاق، عاملیت یادگیرنده و انگیزه درونی، در مضمون فراگیر تسهیل گر، مشارکت همیارانهخودتعیین

های هیوتاگوژیکی، در مضمون آموز و آموزش مهارتسازی برای دانشهای معلمان هیوتاگوژیکی، تدریس اصیل، فرصتشامل کلاس هیوتاگوژیکی، مهارت
های اجتماعی، در مضمون دهنده شامل کلاس فناورانه، ابزارهای آموزشی فناورانه و شبکهمضمون سازمان 3مضمون پایه در  12فراگیر فناوری آموزشی 

مضمون پایه  19دهنده شامل تفکر سیستمی، تفکر انتقادی و تفکر گروهی و در مضمون فراگیر ارزشیابی مضمون سازمان 3مضمون پایه در  8فراگیر تفکر 
ها آموز در سنجش و انتخاب در سنجش شناسایی شد. این یافتهدهنده شامل سنجش هیوتاگوژیکی، نقش معلم در سنجش، نقش دانشسازمانمضمون  4در 

 Safae ( و2019) Abili and Mazari (2021 ،)Torfi et al (2020 ،)Shafiee and Bakhshimanesh Geshtiهایهای پژوهشاز جهاتی همسو با یافته

Movahed (2019.بود ) 
ای در زمینه انگیزش گری ابداع شده است و در واقع، فرانظریهتوان گفت که هیوتاگوژی بر مبنای نظریه خودتعیینهای این مطالعه میدر تشریح یافته

وتربیت رزندپروری و تعلیمهای متعددی از قبیل رشد فردی، بهزیستی، سلامت، فباشد که درباره انگیزش درونی و بیرونی تکامل یافته و در زمینهمی
ه تأمین نیازهای کاربردهای فراوانی دارد. امروز با وجود رویکرد هیوتاگوژی هیچ مانعی برای یادگیری موثر وجود ندارد و واضح است که این رویکرد قادر ب

را توسعه دهند که بتوانند در اقتصاد دانش جهانی زنده  العمرباشد. معلمان این قرن وظیفه دارند تا یادگیرندگانی مادامیادگیرندگان قرن بیست و یکم می
های جدید در یک جهان پیچیده و در های را در موقعیتها و شایستگیبمانند و رشد کنند. یعنی یادگیرندگانی که توانایی استفاده موثر و خلاقانه از مهارت

ویزه در محل کار کاملا کافی نیست سازی یادگیرندگان برای پیشرفت بهیمی در آمادههای آموزش و تدریس قدحال تغییر داشته باشند. بنابراین، دیگر روش
گیرد و نحوه یادگیری آن تأمل و تفکر کند و در آن باشد. منظور رویکردی است که در آن یادگیرنده به آنچه یاد میو نیاز به یک رویکرد خودگردانی می

 یاد دهند. معلمان نحوه یادگیری خود را به یادگیرندگان
گیری از رویکرد رفتاری که یادگیری را فقط تغییر در رفتار انسان دانسته آسیب دیده است. با یل بهرهوپرورش به دلبیش از یک قرن است که نظام آموزش

قرار گیرند. زیرا یک تغییر انقلابی در العمر آموزان کمک کنند تا در مسیر آموزش و یادگیری مادامردّ این رویکرد، امروزه معلمان وظیفه دارند به دانش
دهد و هیچ مانعی دیگر برای یادگیری موثر وجود یادگیری انسان ایجاد شده است و این تغییر کل سیستم آموزشی قرن بیست و یکم را تحت تاثیر قرار می

های یادگیری مبتنی بر ر ساخت دانش ندارد. مهارتندارد و امروزه آموزش و یادگیری یک ماجراجویی است که هیچ محدودیتی در قدرت ذهن انسان د
سازد تا با موفقیت نیازهای خود را که مطابق با شرایط دائما در حال تغییر هستند، برآورده سازند. هیوتاگوژی یک مدل رویکرد هیوتاگوژی افراد را قادر می

دهد. بنابراین، هیوتاگوژی و موز و یادگیرنده را در مرکز فرایند یادگیری قرار میآگری است که ریشه در آندراگوژی دارد و دانشجامع از یادگیری خودتعیین
های موردنیاز برای زندگی ها و مهارتآموزد که چگونه یادبگیرند و شایستگیآموزان میدرسی هیوتاگوژیکی یک رویکرد کاملا جامع است که به دانشبرنامه

گیرند آموزان هر زمانی که آماده باشند و تمایل به دریافت اطلاعات داشته باشند، یادمیدرسی، دانشین نوع برنامهفردی و اجتماعی را کسب نمایند. بر اساس ا
های تدریس معلمان به درسی مستلزم تغییر روشسازی این نوع برنامهگیرد و پیادهصورت تصادفی و منظم در برخورد با نیازها صورت میو یادگیری به

های یادگیری آموزان در جریان تجربهکنندگان از دانشکنندگان منابع و حمایتکنندگان یادگیری، تامینمداوم، بازخورددهندگان، تسهیلراهنماکنندگان 
 است.

آموزد که پذیرش یبخشد و به آنان مشود و توانایی تفکر در آنها را بهبود میدرسی هیوتاگوژیکی باعث ایجاد همکاری بین یادگیرندگان میطور کلی برنامهبه
شود و به آنان آموزان میصورتی است که منجر به حل مسئله در دانشگری بهصورت هیوتاگوژی یا خودتعیینکورکورانه نداشته باشند. ماهیت یادگیری به

فضای ذهنی خود را توسعه دهد و کند تا کند. در عین حال، هیوتاگوژی به یادگیرنده کمک میهای و رفتارهای اجتماعی کمک میدر مواجهه با چالش
درسی هیوتاگوژیکی در نظام آموزشی گیری از رویکرد برنامهعنوان معمار یادگیری، فرایند یادگیری خود را بهبود بخشد. در نتیجه، استفاده و بهرهیادگیرنده به

توان درسی هیوتاگوژیکی دوره دوم متوسطه میبرای تحقق برنامههای مورد نیاز جامعه جهانی در حال رقابت اهمیت زیادی دارد. بنابراین، در کسب مهارت
های گری، فناوری آموزشی، تفکر و ارزشیابی با استفاده از مضمونپذیری، هدف، محتوا، یادگیرنده، تسهیلهای فراگیر انعطافاز طریق تحقق مضمون

 دهنده و پایه برای هر یک از آنها عمل کرد.سازمان
های درسی هیوتاگوژیکی پژوهشباشد. همچنین، درباره برنامههای این روش پژوهشی را دارا میهش کیفی است و همه محدودیتپژوهش حاضر یک پژو

درسی هیوتاگوژیکی سازد و لازم به ذکر است که هیچ پژوهشی درباره برنامهاندکی انجام شده و همین امر امکان مقایسه نتایج این مطالعه را با آنها دشوار می
رسد. افزون بر آن، درسی هیوتاگوژیکی لازم و ضروری به نظر میهای بیشتر درباره برنامهوپرورش یافت نشد. بنابراین، انجام پژوهشدر نظام آموزش
مورد بررسی قرار درسی هیوتاگوژیکی برای دوره اول متوسطه و حتی دوره اول و دوم ابتدایی و حتی نظام آموزش عالی نیز شود تا برنامهاحساس نیاز می
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ریزان نظام درسی هیوتاگوژیکی در دوره دوم متوسطه دارای تلویحات کاربردی بسیاری برای متخصصان و برنامهگیرد. نتایج این مطالعه درباره برنامه
وپرورش بردارند. در نظام آموزش درسی هیوتاگوژیکیتوانند گام موثری در جهت تحقق برنامهوپرورش دارد و آنان بر اساس نتایج این مطالعه میآموزش

درسی هیوتاگوژیکی برنامهنشان داد برای ساختاریافته با خبرگان ها و مصاحبه نیمهبرداری از مقالهیادداشتحاصل از شده همچنین، طبق مضامین شناسایی
 شده فراهم آورد.اساییدرسی هیوتاگوژیکی باید زمینه را برای تحقق مضامین شندوره دوم متوسطه، برای بهبود برنامه
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