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Purpose: The main goal of this research is to identify the environmental factors that 
influence the formation of creative ability of 7-11-year-old students in Ilam city.  
Methodology:  The present research is of a mixed exploratory type (qualitative-
quantitative) in terms of its practical purpose. In the qualitative stage, using the qualitative 
method of theme analysis based on the opinions of research experts (selected in a purposeful 
way), the evaluation and identification of environmental patterns effective on the formation 
of creative ability in students have been evaluated, and the results of the theme analysis are 
four patterns of natural and artificial elements of the environment. , the natural structural 
characteristics of the environment, the determining factors of environmental behavior and 
the physical dimensions of the space were presented for the proposed qualitative model. In 
line with the results of the theme analysis, a researcher-made scenario regarding the 
influence and influence of the identified patterns on the formation of students' creative 
ability has been used using the fuzzy Dimetal technique.  
Findings: The findings showed that the adaptability component that has the highest amount 
of D+R is the most interactive. It has the same relationship with other indicators as well as 
the heat and humidity component which has the highest D-R value; It has the greatest 
influence on other indicators. Also, in the same dimensions, the dimension of physical-
spatial factors) has the most interaction with other dimensions, and also the dimension 
(determining factors of environmental behavior) that has the most influence on other 

dimensions .  
Conclusion: The environment is considered as an important factor in creating the fields 
of learning and creativity. 
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ی ساله 11تا  7آموزان گیری توانایی خلاق دانشهدف اصلی این پژوهش شناسایی عوامل  محیطی اثرگذار  بر شکل هدف:

 شهر ایلاماست.

تفاده کمی( می باشد. در مرحله کیفی با اس-تحقیق حاضر از نظر هدف کاربردی از نوع آمیخته اکتشافی)کیفی روش شناسی:

از روش کیفی تحلیل تم مبتنی بر نظریات خبرگان تحقیق)به روش هدفمند انتخاب شدند( به ارزیابی و شناسایی الگوهای 
داخته شده است که نتایج  تحلیل تم چهار الگویی از عناصر طبیعی آموزان پرگیری توانایی خلاق در دانشمحیطی مؤثر بر شکل

ی کننده رفتار محیطی و ابعاد فیزیکی فضا برای الگوی کیفهای ساختاری طبیعی محیط، عوامل تعیینو مصنوع محیط، ویژگی
الگوهای  و تاثیرپذیریپیشنهادی ارائه داد. در راستای نتایج تحلیل تم، یک سناریوی محقق ساخته در خصوص تأثیرگذاری 

 فازی استفاده شده است.آموزان از تکنیک دیمتل گیری توانایی خلاق دانششده بر روی شکلشناسایی

ها باشد، بیشترین تعامل را با سایر شاخصرا دارا می D+Rکه بیشترین مقدار  پذیریمولفه تطبیق یافته ها نشان داد  یافته ها:

. دها داررا بر سایر شاخص )نفوذ(باشد؛ بیشترین تأثیر را برخوردار می D-Rدارد و نیز مولفه گرمی و رطوبت که بیشترین مقدار 
کننده رفتار فیزیکی( بیشترین تعامل را با سایر ابعاد دارد و نیز بعد )عوامل تعیین -بعد عوامل فضایی همچنین در ابعاد هم

 .را بر سایر ابعاد دارد )نفوذ(ثیرمحیطی( که بیشترین تأ

 شود.عنوان یک عامل مهم تلقی میهای یادگیری و خلاقیت بهمحیط در ایجاد زمینه بحث و نتیجه گیری:
 

 

 :واژگان کلیدی

خلاق،  ییتوانا ،یطیمح یالگوها
 .ساله11-7آموزان دانش ت،یخلاق
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 مقدمه

های خلاقانه های تفکر خلاق و تقویت تواناییدادن شیوهآموزشهای آموزشی است و با یکی از محورهای اساسی نظام 1در جهان امروز، پرورش خلاقیت
ی در وجود انسان هیچ تغییر و تحولآموزان دارند. در واقع خلاقیت یک ویژگی ثابت شخصیتی نیست که بینقش بسیاری در رشد یا سرکوبی خلاقیت دانش

دبستان آموزان پیش(. توجه به پرورش خلاقیت در کودکان و دانشMay, et al  ،2021شود )نهفته باشد، بلکه در تأثیر عوامل یا موانعی تقویت یا تضعیف می
 ,Karimi Azariاند )اند و دربارة آن توصیه کردهو دورة ابتدایی از جمله مسایل مهمی است که همواره متخصصان تعلیم و تربیت به آن توجه نشان داده

et al  ،2016). 

Torrance (1972بر این باور )  است که انسان برای بقای خود نیاز دارد قدرت خلاقیت کودکان را پرورش دهد. خلاقیت مانند هوش، حافظه و تفکر موضوع
های متنوعی ارائه از خلاقیت تعریف .(Torrance  ،1972)یابدشود و رشد و تقویت میهای گوناگون آموزش داده میپویایی است که با استفاده از روش

؛ های ابتکاری مناسب برای هر زمینهحلآوردن راه دستنگری با هدف بهشود: پرسیدن سؤال؛ حل مسئله از طریق آیندهد نمونه بیان میشده است که چن
فرهنگی  -های جدید و ارزشمند یا رفتارهای ایجادشده از رابطه بین تفکر و زمینة اجتماعیه(؛ دیدگاSaliceti  ،2015دارای دو بخش مهم انگیزه و نیاز )

کردن ها و غیره؛ مشخصشدن به مسایل، کمبودها، شکاف در دانش، ناهماهنگی(؛ فرایند حساسAmabile  ،1983؛ Csikszentmihalyi  ،1996فرد )
نیز بر این شناسان (. بیشتر روانTorrance  ،1965سازی و آزمایش فرضیات و در نهایت، ابلاغ نتایج )زدن، فرضیهوجوی راه حل؛ حدسمشکل؛ جست

ها، خلاقیت سه عنصر اساسی دارد که عبارتند از: قلمرو مهارت مطلب توافق دارند که خلاقیت به دستاوردهای تازه و ارزشمند و با کیفیت مذکور اشاره دارد.
ن مطلب دارد که فرد هر اندازه تخصص و انگیزه. قلمرو مهارت به منزلة استعداد در یک حوزة خاص و تا حدودی ذاتی است. قلمرو تخصص، اشاره به ای

ند؛ های انگیزشی را دارای از ویژگیچنین، افراد مجموعهاستعداد داشته باشد، بدون برخورداری از تخصص کافی قادر به ایجاد آثار خلاقانه نخواهد بود. هم
 1988در سال  Sterenberg(.  Weisberg؛ Amabile  ،1983اند )ای که برای کار خود انتخاب کردهمانند تمایل شدید به موفقیت و تعهد نسبت به حوزه

که تفکر واگرا، تنها قسمتی از خلاقیت و نه تمام آن در نظریة تعاملی خود که در واقع پاسخی به ضرورت چندبعدی دیدن خلاقیت است، ضمن بیان این
اد شناختی و خصلت/انگیزش است و ترکیب همین ابععد هوش، سبکگوید که خلاقیت برآیند سه بای چندوجهی شمرده است و میاست، خلاقیت را پدیده

 .(Badakhsh, Mousaei Jo  ،2016)کنند شود افراد در تفکر و عمل، خلاق یا غیرخلاق عمل سبب می
 رسه برای چنین فضاییکه محیط مدهای مهم برای تبلورخلاقیت، ایجاد فضای محرک، مستعد و به طور کلی خلاق است. علاوه بر ایناز الزامات و روش

. (Abedi, Jodi ،2015؛ Froud, et al ،2021)آموزان فراهم کندباید مهیا باشد، معلم نیز به نوبة خود باید زمینة لازم و فضای مطلوب را برای دانش
رح برانگیز مطهای مشکلپرسشآموز شود؛ وقتی معلم و دانشکودکان خلاق به معلمان خلاق نیاز دارند و کلاس پرسشگر موجب پرورش خلاقیت می

یت علاوه شوند. خلاقآموزان درگیر آفرینش فکرهای تازه و یافتن دستاوردهای تازه و ابتکاری مییابند و دانشای برای مسایل میهای تازهحل کنند، راهمی
(. Turkman, Jalalian, Dezhdar  ،2016کند )پذیر میاندهد و دخالت او را بر دنیای بیرونی امککردن رضایت کودک به او اعتماد به نفس میبر فراهم

های تدریسی استفاده شود که تفکر واگرا را تحریک کند؛ زیرا پذیر باشد و از شیوههای آموزشی مدارس انعطافبرای پرورش خلاقیت در مدارس باید برنامه
کند تا نسبت به یافتن آن و حل مسئله ترغیب شوند. خلاق نیز مشکل ایجاد میآموزان ها علاوه بر تحریک تفکر خلاق، برای دانشاستفاده از این روش

های تحقیق (. یافتهSoroa, et al  ،2015بخشند )معلمان و والدین با تشویق کودکان در حل مسایل و مشکلات خود، عملکرد خلاق آنها را بهبود می
و  آموزان به حفظنکردن دانشپذیری، اجبارآموزان از طریق نوگرایی، انعطافیادگیری دانشکنندة شرایط چشم نشان داد که معلم در جایگاه ایجادچراغ

سازی برای ابراز وجود شاگردان و افزایش اعتماد به نفس در آنان، آموزش های قالبی آموزش، زمینهطبعی، پرهیز از راهبردها و روشانباشت ذهنی، شوخ
 .(Bayat, Bayat  ،2016)را به عهده داردآموزان خلاق و پرورش خلاقیت در دانش
می اجتماعی حل مسایل پیچیدة علتوانایی فردی و ، خصوص مسایل دنیای واقعی نیز نگریسته شده است. خلاقیت به 2 خلاقیت از منظر فرایند حل مسئله

ها ا و تفاوتهکردن الگو و یافتن شباهتکه توانایی تحلیل یک مشکل، پیدا« فرایند»گیرد. خلاقیت به صورت تمایز بین به صورت تصاعدی در نظر می
حل مسئله فرایندی شناختی برای  .(Delavare  ،2014)های قابل کاربرد در مسئله است، تبیین کرده استحلکه توانایی پیداکردن راه« فراورده»است و 

(. Meissner ،2006ها نیست )زندگی، چیزی جز مواجهه با مسایل و کوشش برای فهم و حل آن  یافتن راه حل مناسب در رسیدن به اهداف است. مفهوم
عنوان تنها حل مسئله نیست. تفکر خلاق، هیچتأکید دارد که خلاقیت به 3حال، رانکودر این راستا برخی معتقدند خلاقیت، نوعی حل مسئله است. بااین

                                                             
1 Creativity 

2 Problem- solving 

3 Runco 
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فکر تازه، تری دارد، ولی تفکر خلاق، تتر از خلاقیت است و هدف عینی و بیرونی و مشخصکننده است. حل مسئله فعالیتی عینیهنگام حل مسئله کمک
  .(Kuo, Chen, Hwang  ،2014)تحلیل وابسته است پسند است و بیشتر جنبة شخصی دارد و به شهود و مستقل و جامعه

یت انگیز مطرح کرد تا خلاقبرآموزان سؤالات مشکلیابد. باید برای دانشهای حل مسئلة خلاق و سؤالات باز پاسخ بهبود میتفکر خلاق از طریق روش
از  های متناقض باشد تا از این طریقو این مسایل باید شامل موقعیت آموزان ارائه شودچنین، مسایل دنیای واقعی باید برای دانشآنها افزایش یابد. هم

 دهی و پردازش اطلاعات برای حل خلاقانة مسایل،های تفکر خلاق نشان داده است که در تجربه، سازمانتحقیقات دربارة سبک.خلاقیت خود استفاده کنند 
دهند به مسایلی در چهارچوب، ساختار و قوانین موجود کنند و ترجیح میورت ذهنی تلاش میگرا به صهای فردی زیادی وجود دارد. افراد با سبک همتفاوت

کنند و مسایل را با استفاده . از طرف دیگر، افراد با سبک تفکر واگرا به صورت خلاقانه تلاش می(Froud, et al ،2021)نزدیک شوند و آن را بررسی کنند
کار بردن حقایق، مفاهیم، اصول و (. بنابراین خلاقیت توانایی حل مسئله به روش جدید با بهSoroa, et al  ،2015کنند )های جدید حل میاز چارچوب

 (.Kim, et al  ،2016مدار استفاده کنند )آموزان باید از رویکرد حل مسئله و پرسشراهبردهای تفکر است. در این راستا، معلمان برای پرورش خلاقیت دانش
تری دارند، های پیچیده و دشوار، تفکر بیششود. کودکان ضمن رویارویی با موقعیتش رشد شناختی از نتایج آموزش خلاقیت دانسته میترتیب پروربدین

(. رویکردهای جدید خلاقیت مثل Asadzadeh, Karimi Azari  ،2015دهند کنند و حل مسایل را به صورت مستقل انجام میعلل رویدادها را درک می
 ,Erim)شودآموزان را موجب میعانة حل مسئله بر افزایش خلاقیت دانشجویان تأثیر دارد. روش خلاقانة حل مسئله، افزایش خلاقیت دانشروش ابدا

Caferoglu  ،2017 .)آمدن این ذخایر شود که تربیت خلاق کودکان در جریان آموزش، به خلاق باربا توجه به اهمیت خلاقیت در جامعه، ملاحظه می
های شخصیتی مطلوبی مانند اعتماد به نفس، استقلال اندیشه، نوآوری و مانند های خلاق به سبب برخورداری از ویژگیانی خواهد انجامید. این شخصیتانس

 . (May, et al  ،2021)یابی به سوی توسعة انسانی هموار خواهند کردشان مؤثر خواهند بود و راه تعالی آن را در دستاینها در حل بسیاری از مسایل جامعه

( گزارش 2009) Youngشود. آموزان می( بیانگر آن است که آموزش خلاقیت باعث بهبود مهارت حل مسئلة دانش2007) Aldousهای تحقیق یافته
( در تحقیق 2014) Kuo, Chen, Hwangچنین های تخیلی و خلاقانه نیز مناسب است. همآموزان، انجام پروژهکند که در جریان حل مسئلة دانشمی

ژه در دورة ویرشد امروز توجه به خلاقیت بهدر جامعة روبه دهد.خود بیان کردند که آموزش شیوة تفکر خلاق، توانایی حل مسئلة دانشجویان را افزایش می
یری بذر افراد مستعد و خلاق نیاز است و به تعبهای اجتماعی، اقتصادی، فرهنگی، آموزشی و... به کودکی نقش حیاتی دارد؛ زیرا برای دستیابی به پیشرفت

،  Kuo, Chen, Hwang)رسدکند و در دورة دبیرستان به بعد، به ثمر میشود، در دورة راهنمایی رشد میدبستان و دبستان نهاده میخلاقیت در دورة پیش
2014) . 

 سوالاتانجام شده است. بنابراین،  ساله شهر ایلام 11تا  7لاق دانش آموزان گیری توانایی خعوامل محیطی بر شکل از این رو، این پژوهش با هدف بررسی
ساله  11تا  7گیری توانایی خلاق دانش آموزان عوامل محیطی بر شکل محقق درصدد است تا به این سوالات پاسخ دهد که  پژوهش به شرح ذیل است:

 ایلام کدامند؟  شهر ساله 11 تا 7 دانش آموزان خلاق توانایی گیریشکل بر حیطیم شهر ایلام کدامند؟ تاثیرگذارترین و تاثیر پذیرترین عوامل

دارند. هدهبه ع و توانایی خلاق های آموزشی، بیشترین اثر و نقش را بر ذهنیت و تمدن سازی جوامعتبع آن محیطآموزش و به: گیری توانایی خلاقشکل
لاس ها در یک فضا که کهای همسانی از بچهشدند که در این مدارس باید گروهنزدیک به دو قرن، مدارس بزرگی بر مبنای مدل خطی یادگیری ساخته می

ها بر اساس استانداردهای نهای گوناگون طی کنند و در پایان، امتحانی از آشود جمع شوند و در طول یک سال، فرآیندی را با کسب دانشنامیده می
. ها به کلاس و مرحله بالاتری فرستاده شوندآموختند اطمینان حاصل شود و سپس آنها باید میکه بتوان ازآنچه آنشود؛ برای اینشده گرفته میتدوین
. نتایج این انتقادات (Wieland, Wallenburg  ،2012)انددهندگان و معماران، این مدل آموزشی را مورد نقد قرار دادهپردازان زیادی اعم از آموزشنظریه

تر و مدارس قابل اداره تر، مدارس با پلان باز، های کوچکتر مدارس، کلاسبه آموزش رایج در مدارس و طراحی مدارس موجود، منجر به طراحی خلاقانه
های داخل مدرسه به های گروهی و تبدیل محیطا محل بحثهای آرام و منظم بتوجه به تمامیت و جوانب مختلف شخصیت کودک، جایگزینی کلاس

دهد که آن دسته از کودکانی که در مدارسی باکیفیت بهتر فضایی (. مطالعات نشان میDeci,  Ryan  ،2002اجتماعاتی با فضای گرم و امن شد )
ی بیشتری اند، پیشرفت آموزشخواندهو چیدمان نامناسب و ... درسهای شکسته های تاریک، شیشهاند نسبت به کودکانی که در مدارسی با کلاسخواندهدرس
  .(Burke, et al  ،2014)اندداشته

های صورت مختصر مؤلفهباشد. در ادامه بهمیساله شهر ایلام  11تا  7گیری توانایی خلاق دانش آموزان عوامل محیطی بر شکلبررسی هدف این مطالعه، 
 جریان یادگیری و آموزش یک جریان پیوسته و پایداری: محیط عوامل .گردنددات را در پیشینه موضوع داشتند معرفی میکه بیشترین تأکیی محیط عوامل

(. یادگیری در فرد نتیجه تعامل بین متغیرهای Shah, et al  ،2014و متکی بر دو دسته عوامل درونی و بیرونی است) است که در محیط صورت می گیرد
گیرند تفکیک متغیرهای شخصیتی و محیطیِ مؤثر در یادگیری کاملاً نامشخص است؛ زیرا متغیرهای شخصیتی در محیط شکل میفردی و محیطی است. 
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(. پیشرفت و عملکرد یادگیرندگان تحت تأثیر یک عامل Aiken ،1975گذارند )ی خود بر متغیرهای شخصیتی تأثیر مینوبهو متغیرهای محیطی نیز به
ه تعیین اند و با یکدیگر کنش متقابل دارند کتنیدهمتعددی بر روی آن تأثیر دارند. واقعیت آن است که این عوامل و متغیرها چنان درهمنیست؛ بلکه عوامل 

کودک دارای نیازهای مختلفی است که طراحان در هنگام طراحی محیط کودکان (.Kim, et al  ،2016پذیر است )دشواری امکاننقش و سهم هر یک به
مؤثر  کند، بر روی ادراک، یادگیری و رفتار محیطی کودکبر طبق تئوری اکولوژیکی گیبسون، آنچه محیط فیزیکی ارائه می .ها توجه کنندستی بر آنبای

د. ازآنجاکه انهای متعددی اثرگذاری معماری و ماهیت فضا بر یادگیری در فضاهای آموزشی را موردبررسی قرار دادهپژوهش (Soroa, et al   ،2015است)
ز ایجاد ساتواند در محیط انجام دهد زمینهگیرد، واردکردن تصورات دانش آموزان به آنچه میتعریف مکان، سه عامل کالبد، فعالیت و تصورات را دربر می

بطه اهمیتی خاص دارد آورد. بدیهی است که معیارهای کلی طراحی مانند تأمین راحتی آسایش و سلامت در این رایک محیط مطلوب را فراهم می
(Weisberg  ،1992.) 

که ماهیت دوران کودکی، بازی و اکتشاف است و کودک دوست دارد کنجکاوی و کاوش را همراه با بازی در دنیای خود انجام دهد، ازآنجایی :پذیریانعطاف
پذیری محیط او را برانگیزد. چنین قابلیتی نیازمند انعطاف وانفعال درون کودک بوده و حواس و حس کنجکاویبنابراین محیط اطرافش باید مطابق با فعل

(. این بدان معناست که محیط باید از سازگاری Kinga, Paul, Stefan  ،2015دهد )پذیری اشتیاق دانش آموزان را به یادگیری افزایش میاست. این انعطاف
ست ای که بتواند به حیات خود ادامه دهد توجه به این نکته مهم اگونهمند بوده بهیرات بهرهناپذیری تغیکافی و توانایی تغییر در اجزای خود در مقابل اجتناب

ای مختلف، هتواند با تغییر نیازهای کاربران در زمانپذیر است که میپذیری، ایده انطباق در زمان مطرح است؛ یعنی بنایی انعطافکه در تعریف انعطاف
د توانپذیری در مرحله اولیه طراحی، تفکر بالفعل در طراحی و چگونگی چیدمان فضا است که می(. درواقع انعطافBayat, Bayat  ،2016سازگار شود )

 Karimi Azari, etآورد)ای اعم از تغییرات فیزیکی است که قابلیت ساختمان برای تطابق با تغییر شرایط را فراهم میتغییراتی را بپذیرد و شامل زنجیره

al  ،2016). 

ن کند. ارتقاء کیفیت یادگیری دانش آموزاهای مناسبی برای روبرو شدن کودکان با تجارب جدید و گوناگون فراهم میفضای باز مدارس فرصت: بیعتط
نشان از های آموزشی مطالعه تئوری .(Bahremand, Fallahchai, Zarei  ،2015ارتباط مثبت و مستقیمی با افزایش کیفیات محیطی حیاط مدرسه دارد)

عنوان ابزار آموزشی بسیار های داخل کلاس دارد و استفاده از طبیعت بههای خارج از محیط کلاس در کنار آموزشتوجه پژوهشگران کودک، به آموزش
افزایش حس خاطر بیشتر کودکان، موردتوجه قرارگرفته است. همچنین حضور دانش آموزان در فضای باز مدارس باعث ایجاد آرامش روحی، حس تعلق

( و ارتقای یادگیری دانش آموزان Mahdvinjad, Mahdvinejad, Silvaye  ،2013( تکامل اجتماعی)Karimi Azari, et al  ،2016مالکیت به مدرسه )
 (. Abedi, Jodi ،2015) شودمی

درصد  20تواند عملکرد تحصیلی را به میزان باشد، می کنندهدهد که استفاده از روشنایی روز که بدون تابش خیرهبرخی از مطالعات نشان می: کیفیت نور
تکمیل شد، دریافتند که اگر کلاس درس  HMG شرکت گاز و برق اقیانوس آرام و توسط گروه 1999(. مطالعه سال Froud, et al ،2021 بهبود بخشد)

(. درباره الگوسازی مدارس راهکارهای Turkman, Jalalian, Dezhdar  ،2016گیرند)تر شود دانش آموزان نمرات بالاتری میتوسط نور روز روشن
(. طبق Badakhsh, Mousaei Jo  ،2016سازی مصرف سوخت دوره ابتدایی و راهنمایی برای اقلیم خاص مطالعات متعددی صورت پذیرفته است)بهینه

هایی که با نور دارای طیف کامل رنگ، نورگیری شدند، نسبت به کلاسشده توسط وایت در دانشگاه ایالت بوفالو نیویورک، دانش آموزان در مطالعات انجام
(. پژوهشی دیگری بر روی Abedi, Jodi  ،2015شدند)های فلورسنت توجه بیشتری به درس داشتند و کمتر خسته و ناراحت مینورگیری توسط لامپ

 Bahremand, Fallahchai, Zareiدرصد کاراتر هستند) 14باز شدن دارد،  ها قابلیتهای آنهایی که پنجرهدهد که در کلاسآموز نشان میدانش 1200

 ،2015.) 

May, et al (2021به تأث )ان معلول کودک یبرنامه رقص برا یاجرا هبردند ک یرقص در کودکان معلول پرداختند و پ یو اجتماع یروان ،یادراک ،یکیزیف ری
 نیتمر راتی( به تأث2018) Gülgösteren, Demirci, Ziyagilکمک کند.  شانیفرد یهاییها مطابق با توانااز مهارت یبه آنها در توسعه برخ تواندیم

بهبود  باعث ناتینوع تمر نیو نشان دادند که ا تندپرداخ یذهن یتوانبا کم ریپذروزانه در کودکان آموزش یزندگ یهاتیبر سطوح فعال تمیرقص و ر
 ییبه کارا ی( در پژوهش2018) Mashalpourfardروزانه خود شده است.  یهاتیارتقاء ادراکات کودکان نسبت به فعال نیو همچن یحرکت یهامهارت

 یارتباط یهاتباعث بهبود مهار ییکه داستانگو دیرس جهینت نیبه ا یذهن یتوانبا کم ریپذدر کودکان آموزش یارتباط یهامهارت یهابر مولفه ییداستانگو
 یاستفاده از هنرها قیاز طر یتوان ذهنکودکان کم یحرکت یهاتوسعه مهارت نیی( به تع2017) Erim, Caferoglu نیاست. همچن یذهن یتوانکودکان کم

 یتوان ذهنچشم و دست کودکان کم یو بهبود هماهنگ یدر توسعه مهارت حرکت ممه ینقش یداریبر هنر د یکه آموزش مبتن افتندیپرداختند و در یدارید
آموزان نشان دادند دانش یدر برنامه آموزش ییخلاق بر مهارت اداراک خودکفا شیاثرات نما ی( در بررس2016) Pekdogan, Korkmaz. کندیم فاءیا
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تبیین اصول طراحی محیطی در تحقیقی به  Froud, et al (2021)مثبت داشته است.  ریثآموزان تأدانش ییخلاق بر مهارت اداراک خودکفا شیآموزش نما
ستقیم دهد که رابطه متحقیق نشان می نتایج( پرداخته است. مؤثر بر یادگیری دانش آموزان در مدارس ابتدایی )مطالعه موردی: مدارس ابتدایی شهر رشت

پذیری، کیفیت نور و طبیعت و عوامل سامانه یادگیری شامل: نیازهای بنیادی، رفتاری و انگیزشی وجود و معناداری بین عوامل سامانه معماری شامل: انعطاف
تواند انگیزش کودکان را در هدف و شادابی که از اشد که میبمی 610/0دارد که بیشترین آن مربوط به تأثیر مربوط به عامل طبیعت با ضریب رگرسیونی 

سازی محیط های صورت گرفته در خصوص طراحی و مناسبنتایج حاصل از پژوهش، تأییدی بر پژوهش .عوامل مؤثر بر ارتقاء یادگیری است، افزایش دهد
عامل موثر تلقی  عنوان یکهای یادگیری بهه گرفت که محیط در ایجاد زمینهگونه نتیجتوان اینهای تحقیق میبر یادگیری کودکان است. با توجه به یافته

کودکان  یجانیو هوش ه یخلاق بر اختلالات رفتار شیکه نما افتندیدر ی( در پژوهش2016) Ashfete Gurab Zaramji, Mirzmani, Benny .شودمی
Naderi, Bashlideh, Amouri (2015 )در آنها شده است.  یجانیهوش ه شیو افزا یدارد و موجب کاهش اختلالات رفتار یداراثر معنا یدبستان شیپ

( در 2012) Ghasem Tabar, et al نیکودکان تحت مطالعه محققان موثر بوده است. همچن یخلاق در کاهش مشکلات رفتار شیانشان دادند که نم
 یخلاق، تحول اجتماع شینشان دادند که نما انسیکووار لیهران با استفاده از تحلت 8منطقه  یدبستان شیکودکان پ یخلاق اجتماع شینما یاثربخش نییتع

 یه اجراک افتندیپرداخته و در یدبستان شیخلاق بر رفتار کودکان پ شینما ریتأث ی( به بررس2010) Jafariداده است.  شیافزا یمعنادار طورکودکان را به 
( در بررسی کاربرد هنرهای 2008) Larijani Z, Razaghi. شودیم یدبستان شیو اعتماد به نفس کودکان پ تیموجب رشد مشارکت، بروز خلاق شینما

موجب افزایش رشد اجتماعی کودکان  %99های آموزش نمایشی در سطح اطمینان که شیوه افتندیتوان ذهنی درآموزان کمنمایشی در رشد اجتماعی دانش
 .شودساله می 11تا  9پذیر توان ذهنی آموزشکم
 

 شناسی روش
خبرگان  اتیبر نظر یتم مبتن لیتحل یفیبا استفاده از روش ک یفی. در مرحله کبود( یکم-یفی)کیاکتشاف ختهیاز نوع آم یحاضر از نظر هدف کاربرد قیتحق
  جیکه نتا. دش اختهآموزان پردخلاق در دانش ییتوانا یریگمؤثر بر شکل یطیمح یالگوها ییو شناسا یابی)به روش هدفمند انتخاب شدند( به ارزقیتحق
 یرافضا ب یکیزیو ابعاد ف یطیرفتار مح کنندهنییعوامل تع ط،یمح یعیطب یساختار یهایژگیو ط،یو مصنوع مح یعیاز عناصر طب ییتم چهار الگو لیتحل
بر  شدهییشناسا یالگوها یریرپذیو تاث یرگذاریمحقق ساخته در خصوص تأث یویسنار کیتم،  لیتحل جینتا یارائه داد. در راستا یشنهادیپ یفیک یالگو
اکثر تنوع استفاده حد کردیو هدفمند با رو ینشیاز روش گز یرینمونه گ یبرا. استفاده شد یفاز متلید کیآموزان از تکنخلاق دانش ییتوانا یریگشکل یرو

ها تا زمان اشباع مصاحبه ،یفی. با توجه به عرف مطالعات کدیها آغاز گردداده یآورلازم انجام شد و سپس جمع یهایشد. جهت انجام مطالعه هماهنگ
انجام  و به صورت مصاحبه باز قیبه صورت عم هیاول یهاانجام کار در نظر گرفته نشد. مصاحبه یبرا یحجم نمونه خاص نیکند، بنابرا یم دایها ادامه پداده

معناست که  نیبه ا یفیک یی: روایریباورپذ ایاعتبار  تیادامه داده شد. قابل افتهیاختارس مهیها به صورت نستخراج چارچوب سوالات، مصاحبهشد. بعد از ا
پژوهشگران  کردیپژوهشگر با رو کردیکه رو دهدینشان م یفیک ییایپا کهیکند، در حال یخاص بررس یهاوهیرا با به کار بستن ش هاافتهیپژوهشگر صحت 

( در مصاحبه ناظر بر دو موضوع واقعیت و دانش است. اعتبار به صحت یک بیانیه و ییو ثابت است اعتبار  )روا کسانی گرید یهادر پروژه نیو همچن گرید
ه (  اشاره بر میزانی دارد کییگردد. در یک مطالعه کیفی، اعتبار )روادر بیان دیگر به میزانی که یک روش قادر است هدف مطالعه را بسنجد اطلاق می

پژوهش در مرحله انتخاب موضوع،  ییاز روا نانیپدیده مورد مطالعه یا متغیرهای مربوط به آن را انعکاس دهد. جهت اطم تمشاهده محقق توانسته اس
نمود.  یطراح ینظر یو مبان نهیشیپ یرا بر مبنا قیعوامل و سؤالات تحق یبند تیاولو ییشناسا نهیانجام شده در زم قاتیتحق نهیشیو پ ینظر یمحقق مبان

ان استفاده شوندگتوسط مصاحبه یبدست آمده از روش بررس یهااعضاء : برای حصول اطمینان از روایی پژوهش، یعنی دقیق بودن یافته وسطت یدر بررس
محقق  ایسؤالات پاسخ دهند: آ نیکنند و به ا یاو را بررس لیتا تحل دهدیگروه مورد مطالعه قرار م اریرا در اخت هاافتهیاز  یروش، محقق بخش نیشد. در ا

 نیها دچار خطا شده است؟ در اداده یاو در فهم معن ای رسد،یبه نظر م یمنطق زیآنان ن یبرا لیتحل نیا ایداشته است؟ آ شانیهااز گفته یبرداشت درست
ده و نظر را  بازبینی کر دههای به دست آمشوندگان خواست تا گزارش نهایی مرحلة نخست، فرآیند تحلیل یا مقولهاز مصاحبه یمحقق از برخ زیپژوهش ن

، بوده است عوامل یبند تیاولو ییشناسا تیبازتاب دهنده واقع یادیز اریپژوهش تا حد بس یهاافتهیافراد،  نیخود را در ارتباط با آنها ابراز کنند. به زعم ا

ها به استفاده از منابع متعدد داده سازی¬هیها: سه سوداده بعمنا یساز هی.  در سه سوباشدیپژوهش حاضر م یهاافتهیقابل قبول  ییدهنده رواکه خود نشان

از بکار گرفتن  یاست که ناش یذات هایرییغلبه بر سوگ ،سازی¬هیاشاره دارد. هدف سه سو دهد،یم لیرا تشک قتیدر مورد آن چه حق ج،ینتا میبرای ترس
 شیمنجر به افزا تواندیمطالعه م کیمتعدد در  کردهاییباشد. بکار بردن رویتئوری در مطالعات م کی ایگر و مشاهده کیروش،  کیمنبع داده،  کی

 هیهای سه سواز انواع روش نیمحقق نی. همچندهدیرا پوشش م گریروش، ضعف روش د کیقدرت  رایاطلاعات گردد، ز نانی( و اطمییاعتبار )روا تیقابل
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ها، منابع داده سازی¬هیشامل سه سو یانواع مختلف یدارا سازی¬هی. سه سوکنندیاز کامل بودن آنها استفاده م نانیاطم ایو  هاافتهی دییبه منظور تأ سازی

منابع داده استفاده شده است.  سازی¬هیحاضر از سه سو. در پژوهش باشدیروش م سازی¬هیو سه سو هینظر سازی¬هیمحقق ، سه سو سازی¬هیسه سو
شده  یمختلف بررس یهادگاهیمتخصصان  مصاحبه به عمل آمد تا د ،یشامل متخصصان دانشگاه هادادهگانه منظور، در پژوهش حاضر از منابع سه نیبد

 یفیک یهاصفت بارز پژوهش یریپذمیخاص بودن و نه تعم نکهیا ا: ب یریپذانتقال تیدر خصوص مسئله حاصل شود.قابل یترقیتر و عمجامع یهاو داده
در پژوهش  هاافتهیانتقال  تی(، قابل1985و گوبا ) نکلنیوجود دارد به زعم ل یمباحث یریپذمیدر خصوص تعم ،یفیپژوهش ک نهیشیحال در پ نیاست، با ا

مشابهت وجود دارد. پژوهشگران  ،یپژوهش اصل طیو شرا شوندیبه آن منتقل م هاافتهیکه  یطیشرا انیدارد که تا چه حد م یموضوع بستگ نیبه ا یفیک
ا در به خواننده داده شود ت یهدف که اطلاعات کاف نیکه پژوهش در آن انجا شده است بپردازند با ا یانهیاز زم یمفصل ریتصو هبه ارائ ستیبایم یفیک

 یهایژگیو فیمحقق به توص زیپژوهش ن نیمورد مطالعه هستند، قضاوت کنند. در ا طیکه مشابه مح گر،ید یهاطیدر مح هاافتهی یریخصوص کاربردپذ
 کنندیپژوهش را مطالعه م نیاندرکاران حوزه اخوانندگان و محققان، دست قیطر نیپرداخته است تا از ا قیکنندگان در تحقو شرکت دگانشونمصاحبه

 لیوش تحلاز ر قیتحق نیکنند. در ا یریگمیمشابه تصم یهاطیپژوهش در مح نیا یهاافتهی، در خصوص کاربرد بتوانند با در دست داشتن اطلاعات لازم
 تاینظر یبه بررس یدارشناسیپد قیشده و روش تحقاستفاده طیمح یروانشناس ینهیدرزم نینو یهاافتهی یو بررس قیتحق ینظر یمبان رامونیپ ،یاسناد

 رهایمتغ ابطو کشف رو نییتب ف،ی(، که شامل مراحل توصیابینهی)زم یشیمایها پرداخته شد. سپس از روش پآن انیارتباط م افتنیمعتبر پژوهشگران و 
را به دست آورده و بر اساس  قیمؤثر در تحق یرهایعوامل متغ لیها، با روش تحلداده یآورهست، استفاده شد. پس از انتخاب نمونه مورد مطالعه و جمع

 .انتخاب شده است یفاز متلید کیقسمت تکن ینفر از خبرگان برا 40.تعداد دیگرد نییتب یشنهادیپ یمدل رها،یروابط متغ
 

 هایافته
 لیبدت یلیو تفص یغن ییهاها را به  دادهروش داده نیها است. اموجود در داده نیو گزارش الگوها و مضام لیتحل ،ییشناسا یبرا یمضمون روش لیتحل

مرحله  5 یمضمون دارا لیمشابه باشد. تحل یفیروش پژوهش ک یاز مرحله ها یمضمون ممکن است با برخ لیروش تحل  یها و گامهاکه مرحله کندیم
 (.Braun & Clarke  ،2006هست ) ریبه شرح ز

 
 Braun & Clarke (2006)مضمون منبع: لیمدل تحل. 1جدول

 توصیف فرآیند مرحله 

 های اولیهها )در صورت ضرورت)شفاهی بودن((، خواندن و دوباره خواندن ثبت ایدهنوشتن داده هاآشنایی با داده

 ها با هریک از کدهاصورت منظم در کل مجموعه داده،)و درنهایت( تطبیق و مرتب کرد دادههای موردنظر داده بهکدگذاری ویژگی ایجاد کدهای اولیه

 آوری همه دادههای مرتبط با هریک از مضامین بالقوهمین بالقوه و جمعتطبیق دادن کدها به مضا جستجوی مضامین

 (. درنهایت ایجاد شبکه تحلیلی مضامین1ها)سطح ( و مجموعه داده2شده )سطح بررسی مضامین بالقوه با کدهای استخراج بازنگری مضامین

یف و نااام      عر گااذاری ت
 مضامین

 هاها برای هریک از تمها، تدوین تعاریف روشن و نامقوللهای هر تم، نقتحلیل مداوم جهت پالایش ویژگی

ک های پژوهش و ادبیات و تدوین ی-آخرین فرصات برای تحلیل، گزارش نمونه های روشان و آشاکار، تحلیل پایانی از اساتخراج تحلیلی مرتبط با پرساش      تدوین گزارش
 گزارش دانشگاهی از تحلیل

 

، صورت پاراگراف به پاراگراف انجام گرفتباز به یبه متن برگردانده شد و کدگذار قیطور دقها بهسپس، همه مصاحبهها را ضبط کرد؛ پژوهشگر، مصاحبه
 دیو کدگذاری گرد ییآموزان شناساخلاق دانش ییتوانا یریگدر شکل یطیها در رابطه با عوامل مؤثر محمصاحبه دییسپس، نکات کل

 
 یمحور یکدگذار .2جدول 

 مفاهیم ثانویه فراوانی اولیهمفاهیم 

  6 فضای حرکت و جنبش

 
 
 
 

 3 انگیز بودنخیال

 2 عدم وجود رنگ جنبه منفی محیطی

 4 تربرانگیختگی بالاتر و ضربان قلب پایین

 3 سطح توجه بیشتر و سطح عاطفی بالاتر
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 عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی 3 راحتیلمس باعث احساس بافت محیط نرم و قابل

 3 تغییر در ارتفاعات مرزی، کف و سقف محیط احساس راحتی

 7 آب انگیزه حضور را ارتقاء

 4 دهد.گل و گیاه ، روحیه شادابی رو افزایش می

 3 ها مهم است.طراحی مناسب فضاها و محیط کالبدی)بافت/نور( در جهت آموزش افراد و تقویت خلاقیت آن

  3 حس امنیت در کودکانسجام در محیط ایجاد 

 7 های خوانا کودک را به حرکت دعوت کرد.محیط های ساختاری محیط طبیعیویژگی

 2 پیچیدگی محیط تأثیر بر تخیل و کنجکاوی کودک

 5 رمز و راز موجود در محیط کودک را به تخیل و کنجکاوی

  10 رمزآمیز بودن فضا

 10 نور فضا کننده رفتار محیطیعوامل تعیین

 6 گرما و رطوبت زیاد

 15 چیدمان مبلمان

 9 عملکرد فضایی

 6 مقیاس مناسب فضا

  5 یابدحق انتخاب فزونی می

 
 
 

 ابعاد فیزیکی فضا

 3 زمینه مناسبی برای رشد، کارآفرینی خلاقیت و نوآوری

 4 بستر کالبدی مناسبی برای امنیت و آسایش فیزیولوژیکی

 4 سرزندگی اقتصادی

 7 سرزندگی زیست پذیری محیطی

 5 سرزندگی زیست پذیری فرهنگی

 7 پذیری )جابجایی فصلی و روزانه(تطبیق

 6 تغییرپذیری )تفکیک و تجمیع(

 8 پذیری )فضای چند عملکردیتنوع

 

 :آمده است ریدر جدول ز یخلاق ساز ییتوانا یریگبر شکل یطیمرحله، عوامل مؤثر مح نیدر ا
 

 یخلاق ساز ییتوانا یریگبر شکل یطیدهنده عوامل مؤثر مح لیتشک یهسته مرکز .3 جدول

 کد محوری کد انتخابی هسته اصلی

  گیری توانایی خلاقعوامل محیطی مؤثر شکل

 عناصر طبیعی و غیرطبیعی محیط
 عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی

 های ساختاری محیط طبیعیویژگی

 رفتار محیطی کنندهعوامل تعیین

 ابعاد فیزیکی فضا فضا

 

کوتاه و مشخص دو بار  یها در دو فاصله زمانو هرکدام از آن شودیعنوان نمونه انتخاب ممصاحبه به 2ها، مصاحبه انیباز آزمون از م ییایمحاسبه پا یبرا
 بانام عدم توافق مشخص رمشابهیغ یباهم مشابه هستند، بانام توافق و کدها یکه در دو فاصله زمان ییها، کدها. در هرکدام از مصاحبهشوندیم یکدگذار

* تعداد 2*)100بار آزمون:  ییایاست: درصد پا بیترت نیبد یگرفته پژوهشگر در دو فاصله زمانانجام یهایکدگذار نیب ییای. روش محاسبه پاشوندیم
 .دیگرد یکدگذار یاهدوهفت یزمان فاصلهکیها دو بار در مصاحبه، هرکدام از آن 2با انتخاب  نیتوافقات /تعداد کل کدها(. بنابرا

 یاوسعت و اندازه ه ،یمعمار یمصنوع، اصول طراح یچهار  بعد فضا یعنیدر ابعاد مذکور  ریز نیپژوهش حاضر که در قالب نمودار شبکه مضام یهاافتهی
 .شده است( ارائه1در نمودار شماره ) یچارچوب اصل ایسازمان دهنده سطح اول  نیمضام یو منظره پرداز ییگرا عتیفضا و طب
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 شبکه مضامین مدل مفهومی تحقیق  .1نمودار 

 

پرداخته شده است.  یفاز متلیبا د  شدهییخلاق شناسا ییتوانا یریبر شکل گ یطیمح یالگوها یریرپذیو تاث یرگذاریتأث زانیمنظور، ابتدا م نیا یبرا
با استفاده از  لامیساله شهر ا 11تا  7خلاق دانش آموزان  ییتوانا یریبر شکل گ یطیعوامل مح نیرتریپذ ریو تاث نیگذارتر ریتاث یبررس» حاضر به  لیتحل

با استفاده از روش نمونه  نی. همچندیآیبه شمار م یشیمایپ یفیداده ها توص یو از نظر جمع آور یپردازد که از نظر هدف کاربرد یم «یفاز متلیروش د
گان از نظر چهل نفر از خبر ستفادهو هشت مولفه که با ا ستینمونه انتخاب شدند. در این پژوهش نخست، ب ینفر خبره به عنوان اعضا 40هدفمند  یریگ

 .دهد عوامل را نشان می نی( ا4شد. جدول شماره) ییشدند، شناسا یآورجمع
 

 لامیساله شهر ا 11تا  7خلاق دانش آموزان  ییتوانا یریبر شکل گ یطیمح یالگوها یابعاد و مولفه ها .4 جدول

 کد مولفه ابعاد

 NA1 حرکت و جنبش (NAعناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی )

 NA2 انگیزیخیال

 NA3 رنگ

 NA4 برانگیختگی

 NA5 توجه و عاطفه

 NA6 بافت

 NA7 ارتفاع

 NA8 آب

 NA9 گل و گیاه

 NA10 طراحی مناسب فضاها و محیط کالبدی)بافت/ نور(

 SF1 انسجام (SFهای ساختاری محیط طبیعی )ویژگی
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 SF2 خوانایی

 SF3 پیچیدگی

 SF4 راز

 کننده رفتار محیطیعوامل تعیین

(DE) 

 DE1 رمزآمیزی

 DE2 نور

 DE3 گرمی و رطوبت

 DE4 مبلمان

 DE5 فضاییعملکرد 

 DE6 تناسب فضایی

 فیزیکی -عوامل فضایی

(PD) 
 PD1 گریانتخاب

 PD2 رشد و شکوفایی

 PD3 سرزندگی اقتصادی

 PD4 پذیری محیطیزیست

 PD5 پذیری فرهنگیزیست

 PD6 پذیریتطبیق

 PD7 تغییرپذیری

 PD8 پذیریتنوع

 

که  و هشت مولفه پرداخته شد. از خبرگان خواسته شد ستیب نیاز ا کیهر  یبرتر نییو تع سهیخبرگان به مقادر قسمت دوم با استفاده از نظر چهل نفر از 
کار نسبت  نیا یرتر( اعلام کنند. ب2-4مانند جدول شماره) یزبان ریمتغ کیرا بر اساس  گریکدیمولفه ها بر  نیاز ا کیهر  تینظر خود را در مورد ارجح

 انیب یبازه عدد کینظر خود را به صورت  توانند¬یروش اعلام نظر خبرگان م نیاست که با استفاده از ا نیعدد ا کینظر خبرگان به صورت  انیبه ب
 .پژوهش استفاده شده است نیدر ا یاز مفهوم فاز لیدل نی. به همرندیموجود را در نظر بگ تیعدم قطع یکنند و به نوع

 نییتع زمندایمرحله ن نی: در ا یفاز یزبان یارهایمع یعوامل پرداخته شد. گام اول، طراح نیا یبه دسته بند یفاز متلید کیبا استفاده از تکن تینها در
تا با توجه به  گذاشت رندهیگ میتصم اریدر اخت یزبان یارهایرا با توجه به مع ارهایمع نیا دیبا نانیرفع عدم اطم یاست. برا یریگ میتصم یبرا ییارهایمع
 .شوند سهیبا هم مقا ارهایمع ارها،یمع نیا

 
 اعلام نظر کارشناسان یبرا یزبان ریمتغ .5 جدول

 خیلی زیاد زیاد نسبتاً زیاد کم خیلی کم بدون تاثیر عبارات کلامی

 (9،9،8) (8،7،6) (6،5،4) (4،3،2) (1،1،1) (0،0،0) مقادیر فازی

 

( اقدام به مشخص کردن اثر هر معیار بر 2-4شود، براساس جدول )گام از هر پاسخ دهنده خواسته میگام دوم، ساخت نظرسنجی از پاسخ دهندگان: در این 
�̃�ijمعیار دیگر کند. نماد  = (𝑙𝑖𝑗 ,𝑚𝑖𝑗 , 𝑢𝑖𝑗)  نشان دهنده نظر پاسخ دهنده در مورد اثر عاملi  بر عاملj  است. برای هرj=i ها عدد صفر در ماتریس

õ𝑝های فازی باشد به عنوان که باید درایه n×nهر پاسخ دهنده یک ماتریس شود. برای قرار داده می = [�̃�𝑖𝑗
𝑝] شود، در اینجا تعریف میp  تعداد پاسخ

, �̃�1 بنابراین،  ;های مورد مطالعه استتعداد عامل nدهندگان و  �̃�2 , �̃�3 , … , �̃�p  هایی از ماتریسp .گام سوم، ساخت  تعداد پاسخ دهنده خواهیم داشت
 ابعاد فازی مثلثی هستند.  õij(= ij, uij, mijlشود که در آن )(، در حقیقت از میانگین ساده نظرات همه افراد استخراج میõماتریس تصمیم گیری اولیه)

(1               )                                                                                                                                                      × ∑ ã𝑖𝑗
𝑃𝑝

𝑝=1 
1

𝑃
  =õij                        

(2 )                                                                                                                                    õ =

[
 
 
 
 
õ11 õ12 õ13 … õ1𝑛

õ21

õ31

⋮

õ22

õ32

⋮

õ23

õ33

⋮

…
…
⋮

õ2𝑛

õ3𝑛

⋮
õ𝑚1 õ𝑚2 õ𝑚3 … õ𝑚𝑛]
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( و 2های )(. برای بدست آوردن ماتریس نرمالیزه شده فرمول4-4شود )ماتریس( محاسبه میz̃گام چهارم، اقدام به محاسبه ماتریس نرمالیز )بهنجار( شده )
 شود. ( استفاده می3)

(2                                                                                         )h=l, m,u                     �̃�𝑖𝑗 =
𝑧𝑖𝑗

𝑟
=

𝐼´𝑖𝑗

𝑟
,
𝑚´

𝑖𝑗

𝑟
,
𝑢´

𝑖𝑗

𝑟
= (𝐼ʺ𝑖𝑗 ,𝑚ʺ𝑖𝑗 , 𝑢ʺ𝑖𝑗)     

(3)                                                                                                                                                                 𝑟 = 𝑚𝑎𝑥1≤𝑖≥𝑛(∑ 𝑢𝑖𝑗)
𝑛
𝑗=1   

(4)                                                                                                                                             z̃ =

[
 
 
 
 
z̃11 z̃12 z̃13 … z̃1𝑛

z̃21

z̃31

⋮

z̃22

z̃32

⋮

z̃23

z̃33

⋮

…
…
⋮

z̃2𝑛

z̃3𝑛

⋮
z̃𝑚1 z̃𝑚2 z̃𝑚3 … z̃𝑚𝑛]

 
 
 
 

 

 
 

 شود. ( محاسبه می7( و )6(، )5های )( به وسیله فرمولij″, uij″, mij″lبرای هر حد فازی ) �̃� در گام پنجم، ماتریس

(5                              )                                                                                                                                          𝐿″
𝑖𝑗 = �̃�𝑙 ×

(𝐼 − �̃�𝑙)
−1   

(6                      )                                                                                                                                              𝑚″
𝑖𝑗 = �̃�𝑚 ×

(𝐼 − �̃�𝑚)−1 
(7                            )                                                                                                                                          𝑢″𝑖𝑗 = �̃�𝑢 ×

(𝐼 − �̃�𝑢)−1 

 شود.  ُ محاسبه می �̃�در پایان، هر کدام از حدهای پایین، میان و بالا مثلثی را باهم ترکیب کرده، ماتریس

(8)                                                                                                                                               �̃� =

[
 
 
 
 
�̃�11 �̃�12 �̃�13 … �̃�1𝑚

�̃�21

�̃�31

⋮

�̃�22

�̃�32

⋮

�̃�23

�̃�33

⋮

…
…
⋮

�̃�2𝑚

�̃�3𝑚

⋮
�̃�𝑛1 �̃�𝑛2 �̃�𝑛3 … �̃�𝑛𝑚]

 
 
 
 

 

 
 

 شود.( استفاده می9از فرمول ) jو  iشود. بدین منظور برای هر کردن اعداد فازی میدر گام ششم، اقدام به غیر فازی 

(9)                                                                                                                                                                                  
(𝑙+4𝑚+𝑢)

6
 

𝑣 = 
 بنابراین خواهیم داشت: 

(10) 

𝑉 =

[
 
 
 
 
𝑣11

𝑣12 𝑣13 … 𝑣1𝑛
𝑣21

𝑣31

⋮

𝑣22

𝑣32

⋮

𝑣23

𝑣33

⋮

…
…
⋮

𝑣2𝑛

𝑣3𝑛

⋮
𝑣𝑚1

𝑣𝑚2 𝑣𝑚3 … 𝑣𝑚𝑛]
 
 
 
 

    

 

ثر معیارهای کم اهفتمین گام، در این تکنیک محاسبه حد آستانه است. برای حذف کردن معیارهای کم اثر در مدل از حد آستانه است. برای حذف کردن 
هایی که عدد آن بیشتر از حد شود سپس درایهها مشخص میشود. در روش دیمتل حد آستانه مشترکی برای تمامی درایهدر مدل از حد آستانه استفاده می

 .(U) در ماتریس دهیم.هایی که عدد آن کمتر از حد آستانه است، عدد صفر قرار میوارد شده، به جای درایه Uآستانه است در ماتریس 

(11)                                                                                                                                             
∑ 𝑅𝑗

𝑚
𝑗=1

𝑚×𝑛
  = =  

∑ 𝐷𝑖
𝑛
𝑖=1

𝑚×𝑛
 𝑇𝑆 =

∑ ∑ 𝑉𝑖𝑗
𝑚
𝑗=1

𝑛
𝑖=1

𝑚×𝑛
 

= 0/0081sT 
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(12               )                                                                                                                                                                                      

  {
𝑈𝑖𝑗 = 𝑉𝑖𝑗

𝑈𝑖𝑗 = 0
                               

𝑉𝑖𝑗≥𝑇𝑆

𝑒𝑙𝑠𝑒
    

 کم اثر یارهایحذف کردن مع U سیماتر . 6دولج

T.
L 1NA 2NA 3NA 4NA 5NA 6NA 7NA 8NA 9NA 10NA 1SF 2SF 3SF 4SF 1DE 2DE 3DE 4DE 5DE 6DE 1PD 2PD 3PD 4PD 5PD 6PD 7PD 8PD 

NA

1 
0 

0.00
86 

0 0 
0.00

96 
0.00

93 
0.01

03 
0.00

85 
0 

0.00
85 

0 
0.01

08 
0 0 

0.00
95 

0.00
84 

0 
0.01

09 
0 

0.00
93 

0.00
84 

0.00
86 

0.00
82 

0.00
94 

0.01
05 

0.00
87 

0.00
92 

0 

NA

2 
0 0 

0.00
91 

0.00
97 

0.00
86 

0.00
82 

0.00
92 

0 0 
0.00

82 
0 

0.00
83 

0 0 
0.01

16 
0 0 

0.00
84 

0 0 
0.00

89 
0.01

00 
0 

0.00
92 

0 0 
0.00

83 
0 

NA

3 
0.00

95 
0.01

01 
0 0 

0.01
19 

0.00
86 

0.00
90 

0.00
93 

0 
0.01

23 
0 

0.00
86 

0.01
11 

0.00
92 

0.01
18 

0.00
91 

0 
0.00

87 
0.01

09 
0.00

86 
0 

0.01
03 

0 
0.00

92 
0 

0.00
84 

0.00
89 

0 

NA

4 
0.00

97 
0 

0.00
84 

0 0 0 0 0 0 0 
0.00

87 
0 0 0 

0.01
14 

0.00
82 

0 
0.01

08 
0 

0.00
96 

0 0 0 
0.00

82 
0 0 0 0 

NA

5 
0.00

92 
0 0 

0.00
86 

0 0 
0.00

95 
0.01

13 
0 0 0 

0.01
00 

0 0 
0.01

01 
0 

0.00
82 

0 
0.01

06 
0.00

89 
0 0 

0.00
90 

0.00
91 

0 
0.00

89 
0.01

07 
0 

NA

6 
0 

0.00
87 

0.01
03 

0.00
95 

0.01
11 

0 0 
0.00

86 
0.00

97 
0 

0.00
84 

0.01
12 

0 
0.01

08 
0.00

82 
0.00

85 
0.00

91 
0 

0.00
85 

0.00
97 

0.00
97 

0.00
83 

0.01
12 

0 
0.00

85 
0.01

10 
0 

0.00
84 

NA

7 
0 0 0 0 

0.01
12 

0 0 0 
0.01

30 
0.00

91 
0.00

83 
0 

0.01
10 

0 0 0 
0.00

92 
0.00

89 
0 

0.00
81 

0 
0.00

82 
0.01

09 
0 

0.00
86 

0.01
10 

0.00
87 

0.00
87 

NA

8 
0.01

18 
0.01

10 
0 

0.01
02 

0 0 
0.01

26 
0 

0.01
26 

0.00
93 

0.00
91 

0.00
87 

0.00
89 

0 
0.01

09 
0 

0.00
84 

0.00
91 

0 
0.00

82 
0 0 0 

0.01
03 

0.00
87 

0 
0.00

93 
0.00

81 

NA

9 
0.01

25 
0.00

95 
0.01

03 
0 

0.01
05 

0.01
18 

0 0 0 0 0 
0.01

03 
0 

0.01
03 

0.00
89 

0.00
89 

0.00
87 

0 
0.00

81 
0.00

82 
0 0 

0.00
91 

0.00
96 

0.00
99 

0.00
89 

0.00
87 

0.00
98 

NA

10 
0.00

94 
0 0 

0.01
01 

0.00
88 

0.00
92 

0.01
02 

0.01
21 

0 0 
0.00

83 
0 

0.01
24 

0 0 0 0 0.00
97 

0 0.00
97 

0 0.00
81 

0.00
82 

0 0.00
84 

0.00
90 

0.00
84 

0 

1SF 
0.01

18 
0.00

96 
0.01

04 
0 

0.00
91 

0.01
32 

0 
0.00

94 
0.00

90 
0.00

95 
0 

0.00
95 

0.01
05 

0 0 
0.00

81 
0 0 0 

0.00
91 

0.00
89 

0.00
92 

0.01
04 

0.00
82 

0 
0.00

93 
0.01

05 
0.01

01 

2SF 0 
0.01

16 
0 

0.01
00 

0.00
88 

0.00
84 

0.01
30 

0 
0.01

08 
0 

0.00
81 

0 
0.01

01 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0.00

94 
0.00

85 
0.00

83 
0 

3SF 
0.01

08 
0 

0.01
08 

0.01
13 

0 
0.00

85 
0.00

92 
0 

0.01
08 

0 
0.00

95 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 

0.00
85 

0.00
88 

0 
0.00

93 
0 0 

0.01
01 

0 

4SF 
0.01

01 
0 0 

0.00
93 

0.01
03 

0 0 0 
0.01

09 
0.00

98 
0.00

89 
0.00

93 
0 0 0 0 0 0 0 

0.00
81 

0 
0.00

85 
0 0 0 0 0 

0.00
99 

DE

1 
0 

0.00
98 

0.00
84 

0.00
84 

0.00
89 

0 
0.01

02 
0 

0.00
88 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
0.17

16 
0 0 0 0 0 

0.00
84 

0 

DE

2 
0.00

86 
0 

0.00
92 

0 0 0 
0.00

92 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

0.00
81 

0 0 0 0 0 0 

DE

3 
0.00

85 
0 0 0 

0.00
81 

0 0 0 
0.00

86 
0 0 

0.00
86 

0.01
16 

0.01
05 

0 0 0 0 0 0 0 0.00
92 

0 0 0 0 0.00
99 

0 

DE

4 
0 

0.00
85 

0 
0.00

83 
0 

0.00
87 

0.01
12 

0.00
86 

0 0 0 
0.00

81 
0.01

16 
0.00

90 
0.01

01 
0.00

83 
0 0 0 0 0 0 0 

0.00
86 

0 0 0 
0.00

83 
DE

5 
0 0 

0.00
91 

0 
0.00

87 
0 

0.00
84 

0 0 0 0 
0.00

85 
0 

0.01
16 

0 0 
0.00

82 
0 0 0 

0.00
86 

0.01
12 

0 0 
0.00

89 
0.00

99 
0.00

86 
0.01

22 
DE

6 
0 

0.00
96 

0.00
87 

0.00
83 

0.01
03 

0.01
01 

0 0 
0.00

87 
0 0 0 0 0 

0.01
10 

0 0 
0.00

91 
0.00

81 
0 0 0 0 0 

0.00
84 

0.00
78 

0.00
99 

0 

PD

1 
0.00

93 
0 0 

0.01
00 

0.00
83 

0 
0.00

83 
0 

0.00
82 

0 0 0 0 
0.00

90 
0.01

01 
0 

0.00
91 

0.00
85 

0 
0.00

83 
0 0 0 

0.00
84 

0 0 
0.00

86 
0 

PD

2 
0 0 0 0 

0.00
98 

0.00
88 

0 
0.00

93 
0 0 0 0 0.00

92 
0.00

83 
0.00

93 
0.00

90 
0 0 0.00

99 
0 0.00

98 
0 0 0.00

81 
0 0.00

83 
0 0.00

82 
PD

3 
0 

0.00
99 

0.01
10 

0.00
87 

0.00
86 

0.00
91 

0.00
91 

0 
0.00

85 
0 0 

0.00
84 

0 
0.00

83 
0 0 0 0 0 

0.00
97 

0.00
87 

0.00
82 

0 0 0 0 
0.00

93 
0 

PD

4 
0.00

91 
0 0 0 

0.00
88 

0.00
84 

0 0 
0.00

94 
0 

0.00
81 

0.00
84 

0.01
01 

0.00
86 

0 0 0.00
95 

0.01
10 

0.00
85 

0.00
83 

0.00
89 

0.00
90 

0.00
96 

0 0 0 0 0 

PD

5 
0 

0.01
01 

0 
0.00

88 
0 

0.00
85 

0 0 
0.01

09 
0 0 

0.00
87 

0 0 0 
0.00

87 
0 0 0 

0.00
85 

0.00
81 

0 0 
0.00

83 
0 0 

0.00
83 

0 
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PD

6 
0 

0.00
97 

0.01
08 

0.00
90 

0.00
97 

0.00
92 

0 
0.00

86 
0.00

89 
0 

0.00
91 

0.01
01 

0 
0.01

24 
0.01

16 
0 

0.01
00 

0 
0.00

90 
0 

0.00
86 

0.01
03 

0 
0.01

10 
0 0 

0.00
86 

0.00
94 

PD

7 
0 0 0 0 

0.00
86 

0 
0.00

86 
0 0 0 0 

0.00
83 

0.01
27 

0 
0.00

93 
0.00

90 
0 

0.00
84 

0.01
06 

0 0 
0.01

02 
0.00

90 
0.01

02 
0 

0.00
92 

0 
0.00

88 
PD

8 
0 

0.00
91 

0 
0.00

84 
0.00

90 
0.00

96 
0.01

00 
0.00

90 
0 

0.00
85 

0 0 
0.00

87 
0.01

28 
0 

0.01
01 

0 
0.01

17 
0 0 

0.00
81 

0.01
04 

0.00
85 

0.00
94 

0 
0.00

82 
0.01

07 
0 

 

ثیرگذاری أرای هر شاخص، شدت تب R. آیدبه دست می �̃�به ترتیب از جمع هر سطر و ستون ماتریس Rjو  Diکه  Rj +Diو  Rj- Diگام هشتم، محاسبه
 سلسله Rها از نظر مقدار ترتیب شاخص .هاستثیرپذیری آن شاخص از سایر شاخصأبرای هر شاخص، میزان ت Dهاست و سایر شاخصر آن شاخص ب

 Rj- Diبعد از اینکه  .کندثیرپذیر را بیان میأهای تصمراتب شاخ سلسله  Dها از نظر مقدارشاخص دهد و ترتیبثیرگذار را نشان میأهای تمراتب شاخص
ثیرگذاری، أمیزان ت( 8-4)در جدول گیری است.محاسبه شدند، نمودار شدت اثر گذاری و اثر پذیری رسم شده که در واقع مبنای تصمیم Rj +Diو 

ری ثیرگذاأشود، شدت هر شاخص از نظر تهمانطور که در جدول زیر مشاهده می .هر عامل نشان داده شده است ثیر برایأو ت)اهمیت(  تاثیرپذیری، تعامل
ها دارد و همچنین شاخصی که را دارا باشد، بیشترین تعامل را با سایر شاخص D+Rشاخصی که بیشترین مقدار د. شوثیرپذیری بیان میأو هم از نظر ت

 .ها خواهد داشتثیر را بر سایر شاخصأار باشد؛ بیشترین ترا برخورد D-Rبیشترین مقدار 
 

 (jR و iD)محاسبات .7جدول
R & D )اهمیت(D+R (تأثیر)D-R  تأثیر پذیریD  تأثیر گذاریR 

1NA 0.682 0.221 0.451 0.230 

2NA 0.798 0.337 0.567 0.230 

3NA 1.523 1.063 1.293 0.230 

4NA 1.636 1.178 1.407 0.229 

5NA 1.765 1.279 1.522 0.243 

6NA 1.575 1.125 1.350 0.225 

7NA 1.709 1.225 1.467 0.242 

8NA 1.785 1.362 1.573 0.212 

9NA 1.518 1.043 1.281 0.238 

10NA 1.600 1.167 1.383 0.216 

1SF 1.700 1.300 1.500 0.200 

2SF 1.526 1.075 1.300 0.226 

3SF 1.657 1.182 1.419 0.238 

4SF 1.777 1.337 1.557 0.220 

1DE 1.575 1.092 1.333 0.242 

2DE 1.673 1.261 1.467 0.206 

3DE 1.788 1.395 1.592 0.196 

4DE 1.567 1.109 1.338 0.229 

5DE 1.658 1.234 1.446 0.212 

6DE 1.778 1.331 1.555 0.223 

1PD 1.707 0.963 1.335 0.372 

2PD 1.682 1.218 1.450 0.232 

3PD 1.797 1.344 1.570 0.226 

4PD 1.565 1.113 1.339 0.226 

5PD 1.669 1.241 1.455 0.214 

6PD 1.809 1.367 1.588 0.221 

7PD 1.561 1.095 1.328 0.233 

8PD 1.642 1.214 1.428 0.214 

 
 

 (14              )                                                                                                                                                             ∑ �̃�𝑖𝑗
n
j=0=Di                                                                                     

(15               )                                                                                                                                                           ∑ �̃�𝑖𝑗
n
i=0 =Rj                                                         
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( درج شده 9-4ها در جدول )شوند که مقادیر آنمحاسبه می 15و 14های و با استفاده از رابطه  jR - iDو Rj  ،Di ظور شناسایی عوامل علی،همچنین به من
 است:

 
 تعیین عوامل علی . 8جدول

 نوع عامل Di - Rj عامل
NA1 0.221 علت 

NA2 0.337 علت 

NA3 1.063 علت 

NA4 1.178 علت 

NA5 1.279 علت 

NA6 1.125 علت 

NA7 1.225 علت 

NA8 1.362 علت 

NA9 1.043 علت 

NA10 1.167 علت 

SF1 1.300 علت 

SF2 1.075 علت 

SF3 1.182 علت 

SF4 1.337 علت 

DE1 1.092 علت 

DE2 1.261 علت 

DE3 1.395 علت 

DE4 1.109 علت 

DE5 1.234 علت 

DE6 1.331 علت 

PD1 0.963 علت 

PD2 1.218 علت 

PD3 1.344 علت 

PD4 1.113 علت 

PD5 1.241 علت 

PD6 1.367 علت 

PD7 1.095 علت 

PD8 1.214 علت 

 

Di)ها شاملX در نمودار علِی محور + Rj)𝑑𝑒𝑓 دهد و محور یا اهمیت آن عامل در سیستم را نشان می است که مقدار آن همیشه مثبت بوده و وزن Y ها
Di)شامل − Rj)𝑑𝑒𝑓  ر د صورت تأثیر پذیر قطعی است از آن با نام نسبت اثر گذاری باشد عامل تأثیر گذار قطعی بوده و در غیر اینبوده که اگر مثبت

 سیستم یاد می شود.
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 نتایج به دست آمده .2نمودار 

 

ها دارد و نیز مولفه گرمی و رطوبت که باشد، بیشترین تعامل را با سایر شاخصرا دارا می D+Rکه بیشترین مقدار  پذیریمولفه تطبیق مشخص است
 .ها داردرا بر سایر شاخص )نفوذ(باشد؛ بیشترین تأثیر را برخوردار می D-Rبیشترین مقدار 

 بررسی ابعاد تحقیق در ادامه آمده است. 9همچنین با توجه به نتایج به دست آمده و قابل مشاهده در جدول
 

 ماتریس دفازی شده ابعاد تحقیق. 9جدول
TD فیزیکی -عوامل فضایی کننده رفتار محیطیعوامل تعیین های ساختاری محیط طبیعیویژگی عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی 

 0.0082 0.0083 0.0078 0.0081 عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی

 0.0082 0.0073 0.0068 0.0090 های ساختاری محیط طبیعیویژگی

 0.0113 0.0068 0.0082 0.0080 محیطیکننده رفتار عوامل تعیین

 0.0074 0.0082 0.0083 0.0081 فیزیکی -عوامل فضایی

 

 (jRو  iD)محاسبات .10جدول
R & D فیزیکی -عوامل فضایی کننده رفتار محیطیعوامل تعیین های ساختاری محیط طبیعیویژگی عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی 

 D+R 0.0656 0.0624 0.0647 0.0672)اهمیت(

 D-R -0.0007 0.0002 0.0038 -0.0032(تأثیر)

 D 0.0324 0.0313 0.0342 0.0320تأثیر پذیری 

 R 0.0332 0.0311 0.0305 0.0352تأثیر گذاری 
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ها در شوند که مقادیر آنمیمحاسبه  15و 14های و با استفاده از رابطه  jR - iDو Rj  ،Di همچنان که پیشتر اشاره شد به منظور شناسایی عوامل علی،
 درج شده است:11جدول

 تعیین عوامل علی .11جدول
 فیزیکی -عوامل فضایی کننده رفتار محیطیعوامل تعیین های ساختاری محیط طبیعیویژگی عناصر طبیعی و مصنوع محیط کالبدی عامل

jR - iD -0.0007 0.0002 0.0038 -0.0032 

 معلول علت علت معلول نوع عامل

 

Di)ها شاملX در نمودار علِی محور  + Rj)𝑑𝑒𝑓 دهد و محور یا اهمیت آن عامل در سیستم را نشان می است که مقدار آن همیشه مثبت بوده و وزن 

Yها شامل(Di − Rj)𝑑𝑒𝑓 ذاریگصورت تأثیرپذیر قطعی است از آن با نام نسبت اثر  بوده که اگر مثبت باشد عامل تأثیر گذار قطعی بوده و در غیر این 
 در سیستم یاد می شود.

 
 نتایج به دست آمده برای ابعاد تحقیق .3نمودار

 

باشد، بیشترین تعامل را با سایر ابعاد دارد و نیز را دارا می D+Rفیزیکی( که بیشترین مقدار  -بعد )عوامل فضایی( مشخص است 11همانطور که درجدول)
 .را بر سایر ابعاد دارد )نفوذ(باشد؛ بیشترین تأثیربرخوردار می D-Rکننده رفتار محیطی( که از بیشترین مقدار بعد )عوامل تعیین

 

 گیرینتیجهبحث و 
این تحقیق در دو بخش کیفی و کمی صورت گرفت در بخش کیفی، با استفاده ازنظرات خبرگان و روش تحلیل مضمون ،  عوامل مؤثر محیطی بر 

د یجاگونه نتیجه گرفت که محیط در اتوان اینهای تحقیق میبا توجه به یافتهآموزان در چهار  بعد شناسایی گردید. گیری توانایی خلاق در دانششکل
های توانند زمینهشود. طبق نتایج حاصل از تحلیل، هر یک از عوامل محیطی شامل میعنوان یک عامل مهم تلقی میهای یادگیری و خلاقیت بهزمینه

ی و نور در هاستفاده از عناصر طبیعی نظیر آب، پوشش گیا مؤثر بر خلاقیت شامل عوامل بنیادی، عوامل رفتاری و عوامل انگیزشی را تحریک کرده است.
علق در اصل حس ت"و  "اصل حضور عناصر طبیعی"تواند بر جذابیت محیط و درنتیجه عوامل محیطی داشته باشد. با رعایت محیط آموزشی کودکان می

یگر، همچنین از های دها به رنگی آنهای متنوع، وجود نورهای مختلف در فضا و امکان تجزیههای گیاهی مختلف با رنگبه معنای حضور پوشش "فضا
تواند در کودک ایجاد آرامش نمود تا در وی احساس تعلق به محیط آموزشی و آرامش روانی ایجاد گردد که این های مختلف، میطریق حضور آب در حالت

تواند بر خلاقیت می پذیری فضاهاقپذیری و تطبیدر قسمت جزئیات بصری و تنوع "پذیریانعطاف"توانند بر نیازهای بنیادین یادگیری مؤثر باشند.عوامل می
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واسطه تنوع در سطوح افقی و عمودی، دیوارهای کوتاه ثابت، دیوارهای متحرک سبک، وجود مصالح مختلفی های تحقیق، بهطبق یافته .کودکان تأثیر بگذارد
شود که شود، به کودکان این امکان داده میبرده مینام "اصل تغییرپذیری مصالح و تجهیزات"ها تحت عنوان که امکان تغییرپذیری داشته باشند که از آن

 "محیط متنوع منعطف"صورت انفرادی یا گروهی در یک مکان و زمان واحد انجام دهند و از این طریق به محیط آموزشی به های مختلفی را بهآموزش
اند شامل توت استفاده از نور مناسب در کلاس با توجه به تأثیر روانی آن میهای معمارانِ جهباشد. ایدهها میها تبدیل شود که بر خلاقیت آنبرای همه آن

کنواخت باشد که به پخش یهای نواری میهای جانبی و پنجرهای، تلفیق پنجرههای افقی، کرکرهوری و استفاده از سایبانتمهیدات لازم برای ارتقای بهره
ه به اینکه کشور ما از برخوردارترین کشورها از روشنایی خورشید است و با توجه به مزایای استفاده از کند. با توجنور روز در سطح کلاس کمک شایانی می

تایج نهای مدارس اعمال شود تا راندمان تحصیلی و میزان یادگیری کودکان و خلاقیت آنها ارتقاء یابد. رود این تمهیدات در کلاسنور خورشید، انتظار می
( و 2018) Gülgösteren, Demirci, Ziyagil( و 2021) May , et al( و 2021) Froud, et alهای  های پژوهشت و یافتهتحقیق با نتایج تحقیقا

Mashalpourfard (2018  و )Erim, Caferoglu (2017 )های آموزش خلاقیت شود که برنامههای پژوهش حاضر گفته میدر تبیین یافتهسو است:  هم
ای ههای فکری خود بررسی کنند؛ مانند فعالیتهای مختلف را با استفاده از مهارتدهد تا آزادانه راه حلکردن و خلاقیت میفرصت خلقدر واقع به کودکان 

یزی را چ شود با استفاده از لگو خودشاندهد و از آنها خواسته میهای مختلف قرار میشده در این پژوهش که با بیان داستانی، کودکان را در موقعیتانجام
 خلق کنند. 

آورد که را بپذیرند، این حس اطمینان را در کودک به وجود می  که معلم، دوستان و یا والدین، افکار خلاقانة اودادن فرصت بروز خلاقیت به کودک و این
ه باشد و بنابراین مشکلات زندگی را بهتر های خود را باور داشتشود کودک خود و تواناییبودن باعث میفرد ارزشمندی است. این حس ارزشمندی و مهم

شد، کودکان در ذهن خود به دنبال بررسی چنین در پژوهش حاضر مشاهده شد که وقتی داستان به کودکان، ارائه و مسئله بیان میپشت سر بگذارد.هم
ای برای آن گیرد که باید نظریات خلاقانهمی ر موقعیتی قرارمشکل و موقعیت و ارائة راه حلی برای آن با استفاده از مهارت تولید بودند. در واقع، کودک د

زیند در گهای مختلفی برای یک مسئله بیابد و در نهایت از میان آنها بهترین را برحلهای فکری و با اراده و اختیار خود راهارائه کند و با استفاده از توانایی
شوند برانگیز، تحریک تفکر کودکان و ترغیب آنان به پرسشگری، کودکان برانگیخته میرایط مشکلکردن شتبیین این یافته شایان ذکر است که با فراهم

های غیرمعمول ارائه نمایند و از الگوهای سنتی تفکر دوری کنند. کودکان خلاق در رویارویی با مسایل تا روابط جدید در موقعیت را مشاهده کنند، طرح
های حلهای بارز شخصیتی خود راهدارند و با استفاده از تفکر خلاق و ویژگیسادگی دست از تلاش بر نمیشوند، بهنمیدنیای واقعی دچار یأس و ناامیدی 

های خلاق آنها در پرورش اعتماد به نفس و استقلال و خودمختاری لازم است آموزش کنند. برای استفاده از ظرفیتای برای مسایل پیدا میبدیع و خلاقانه
شود که آموزش خلاقیت قادر است سطح عملکرد ذهنی و شخصیتی افراد را برای کارکرد بهتر ای آنها فراهم شود؛ بنابراین این نتیجه حاصل میمناسب بر

فرادی ن اچنیهای جدید و همحلو بالاتر ارتقا دهد و آنها را در رویارویی با مسایل و مشکلات زندگی توانمند کند. مسایل و مشکلات جدید مستلزم راه 
ز امکانات های جدید با استفاده احلهایی نیازمند است که به ظرافت و تیزبینی در خلق راه ها را خلق کنند. بنابراین جهان امروز به انسانحلاست که این راه 

وة شدن استعداد بالقمجهز باشند. برای فعالهای آنهاست، های درست دربارة توانایینوین و نیروی حاصل از اعتماد به خود که ناشی از پندارها و قضاوت
تمالی های نامطلوب احای که افراد با وجود واکنشگونههای جدید فراهم آید؛ بهخلاقیت در افراد باید زمینة تقویت نگرش مثبت به آزادی فکر و ارائة طرح

 دیگران با اعتماد به نفس کافی، خلاقیت داشته باشند. 

یابی ه برای دستکه جامعکند بنابراین با توجه به ایندی دارد، قابل آموزش است و با آموزش، قابلیت رشد و تحول بیشتری پیدا میهر چند خلاقیت، بعدی فر
ند، رشود و کودکان امروز نقش حیاتی در آیندة کشور داهای مختلف به افراد خلاق نیازمند است و بذر خلاقیت در دورة کودکی نهاده میبه پیشرفت در زمینه

شود که آموزش خلاقیت به کودکان باعث ایجاد حس رقابت، شور و شوق در حل باید قدرت خلاق کودکان توسعه داده و استفاده شود. پس ملاحظه می
از  ین راه چاره راترآموزان خلاق در مواجهه با مسایل و مشکلات، خلاقانهشود. دانشرفتن ترس و اضطراب و ناامیدی در آنان میمسایل بین آنان و ازبین

کر آشنا دبستانی، کودکان بیشتر با تفها و مراکز پیشهای آموزش خلاقیت در کودکستانکنند؛ بنابراین با اجرای برنامههای موجود انتخاب میحل میان راه
ابی به شود و برای دستینه در آنان تقویت میهای خلاقاحلترتیب توانایی حل مسئله و ارائة راهشوند، احساس خود ارزشمندی بیشتری دارند و بدینمی

دهند. دربارة پیشنهادات پژوهش شایان ذکر است که با درنظرگرفتن های خود در درک مفاهیم و حل مسئله تلاش و کوشش بیشتری از خود نشان میقابلیت
وجه به آن از حساسیت خاصی برخوردار است؛ چراکه اهمیت خلاقیت در عصر حاضر، توجه نهادهای فرهنگی و آموزشی به مسئلة خلاقیت و ضرورت ت

کنند؛ بنابراین رشد و پرورش آن در هر نها پاسخ خلاقی برای آن فراهم میکودکان و نوجوانان از خلاقیت بالایی برخوردارند و با ارائة هر موضوعی به آ
چنین پیشنهاد د، ممکن است نتایج متفاوتی از این گروه حاصل شود. همشود. خصوصاً اگر مناطق جغرافیایی دیگر در نظر گرفته شونگروه سنی توصیه می

ها آموزش داده شود تا به این طریق، فضای لازم برای تغییر رویکرد سنتی به سمت حل مسئله دبستانیها و پیششود خلاقیت در سطح کودکستانمی
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گردد. استفاده از شیشه های رنگی، استفاده از مصالح یری خلاق موارد زیر پیشنهاد میبرای نیل به این اهداف در طراحی مدارس با رویکرد یادگفراهم شود. 
تغییر در جداره و کف، چون دیوارهای متحرک، کف های متحرک و غیره، تا کودکان بتواند خود های گوناگون، عناصر قابلبا بافت های مختلف و رنگ

 فضاهای موردنیاز و یا موردعلاقه خود را بسازند. 

 طورکلی استفاده از معماری سبز و یا معماریقبول، ایجاد دید به بیرون ساختمان با استفاده از بازشوهای وسیع، بهایجاد تضاد و کنتراست در حد قابل
ا جای اها باید تی بنا و غیره، در طراحی فضسازی، سازهبیوفیلیک، معماری بومی، توجه به جزئیات در طراحی فضاها چون تأسیسات در معرض دید، کف

گیری هر چه بیشتر از نور روز با استفاده ها بهره برد، طراحی در جهت بهرهاندازها و نشانهممکن از عوامل موجود در سایت چون درختان، توپوگرافی و چشم
پذیر به این معنی که یک فضا قابلیت فصورت چند عملکردی و انعطااز بازشوها در دیوار، سقف و قرارگیری فضاها در جای مناسب آن، طراحی فضاها به

فضا چون  رتغییر برای عملکردهای مختلف را داشته باشد و یا اینکه در یک فضا بتوان چندین عملکرد را در کنار هم جای داد، مشارکت کودکان در تغیی
درک باشد و در فضا ای که برای کلیه کودکان قابلگونهها، بهنقاشی روی دیوار، تغییر مبلمان و غیره، مشخص کردن فضاهای مختلف با علائم و نشانه

پذیری عملکردی در فضاهای آموزشی، ایجاد تنوع در فضاهای آموزشی، ایجاد ارتباط درون و بیرون در دچار سردرگمی و استرس نشوند، ایجاد انعطاف
 فضاهای آموزشی، ایجاد تنوع فرم در فضاهای آموزشی.

 تشکر و قدردانی
 شودمیو قدردانیهای هر دو بخش کیفی و کمّی و سایر عزیزانی که در انجام این مطالعه سهمی داشتند، تشکر وسیله از نمونهبدین
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