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Purpose: Curriculum quality plays an important role in academic success and performance. As a result, the aim of this 
study was investigating the status of evaluation components of curriculum quality in the elementary schools in Tehran city. 
Methodology: This study in terms of purpose was applied and in terms of implementation method was mixed 
(qualitative-quantitative). The population of the qualitative section was the curriculum experts and professors of Tehran 
city, which according to the principle of theoretical saturation number of 12 people of them were selected by purposive 
sampling method. The population of the quantitative section was male and female teachers of public elementary schools 
of Tehran city in the 2021-2022 academic years with number 23593 people, which according to the Krejcie and Morgan 
table number of 377 people of them were selected by cluster sampling method. The research tools were semi-structured 
interviews and researcher-made questionnaires, which validity of the interviews was confirmed by triangulation method 
and its reliability was calculated by the coefficient of agreement between two coders 0.83, and the face validity of the 
questionnaire was confirmed by the opinion of experts and its reliability was calculated by Cronbach's alpha method 0.85. 
Data were analyzed with open, axial and selective coding methods in MAXQDA software and one-sample t-test in SPSS 
software. 
Findings: The findings showed that evaluation of curriculum quality in the elementary schools has 108 indicators in 23 
components and 6 dimensions were included systematic approach of evaluation of curriculum quality (with 4 components 
of strategic thinking, generalizability of goals, receiving corrective feedback and facilitating the teaching and learning 
process), qualitative evaluation of activities ( with 3 components of evaluation of motivational activities, evaluation of 
practical activities and evaluation of curriculum activities), quality of modern facilities and technologies (with 3 
components of cultural and sports facilities, educational facilities and welfare facilities), quality of structural factors (with 
4 components of lack of resources and inappropriate distribution, weak foresight, individual and organizational 
communication and lack of work discipline), quality assessment of curriculum principles (with 4 components of flexibility, 
curriculum sequence, curriculum usefulness and curriculum comprehensiveness) and quality assessment of curriculum 
strategic management (with 5 components of improving the appearance of the curriculum, improving the content of the 
curriculum, coherence of the curriculum, drawing the vision and growth of national-religious identity). Also, the 
components of strategic thinking, generalizability of goals, facilitating the teaching and learning process, evaluation of 
motivational activities, evaluation of practical activities and evaluation of curriculum activities, cultural and sports 
facilities, educational facilities, welfare facilities, lack of resources and inappropriate distribution, weak foresight, 
individual and organizational communication, flexibility, curriculum sequence, curriculum usefulness, improving the 
appearance of the curriculum, improving the content of the curriculum, coherence of the curriculum, drawing the vision 
and growth of national-religious identity were in favorable situation, but the components of receiving corrective feedback, 
lack of work discipline and curriculum comprehensiveness were in an unfavorable situation (P<0.001). 
Conclusion: The results of this study have many practical implications for education specialists and planners, and they 
based on the results of this study, can take an effective step towards improving the evaluation components of curriculum 
quality, especially the three components of receiving corrective feedback, lack of work discipline and curriculum 
comprehensiveness. 
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 چکیده مقاله تحقیقاتی

 

 04/05/1401 دریافت:

 04/10/1401 پذیرش

 27/03/1402 انتشار:

های ارزشیابی کیفیت فهدرسی نقش مهمی در موفقیت و عملکرد تحصیلی دارد. در نتیجه، هدف این مطالعه بررسی وضعیت مول: کیفیت برنامههدف

 درسی در مدارس ابتدایی شهر تهران بود.برنامه

درسی شهر کمی( بود. جامعه بخش کیفی خبرگان و اساتید برنامه-: این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر روش اجرا آمیخته )کیفیشناسی روش

گیری هدفمند انتخاب شدند. جامعه بخش کمی معلمان زن و مرد مدارس نمونه نفر از آنها با روش 12تهران بودند که طبق اصل اشباع نظری تعداد 
نفر از آنها با روش  377نفر بودند که طبق جدول کرجسی و مورگان تعداد  23593به تعداد  1400-1401ابتدایی دولتی شهر تهران در سال تحصیلی 

سازی ها با روش مثلثساخته بودند که روایی مصاحبهساختاریافته و پرسشنامه محققای انتخاب شدند. ابزارهای پژوهش مصاحبه نیمهگیری خوشهنمونه
محاسبه شد و روایی صوری پرسشنامه با نظر خبرگان تایید و پایایی آن با روش آلفای  83/0تایید و پایایی آن با روش ضریب توافق بین دو کدگذار 

 SPSSافزار ای در نرمو آزمون تی یک نمونه MAXQDAافزار ری باز، محوری و انتخابی در نرمهای کدگذاها با روشمحاسبه شد. داده 85/0کرونباخ 
 تحلیل شدند.

بعد شامل رویکرد سیستمی ارزشیابی  6مولفه و  23شاخص در  108درسی در مدارس ابتدایی دارای ها نشان داد که ارزشیابی کیفیت برنامهیافته یافته ها:

پذیری اهداف، دریافت بازخورد اصلاحی و تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری(، ارزشیابی کیفی مولفه تفکر راهبردی، تعمیم 4 درسی )باکیفیت برنامه
بخشی امکانات و درسی(، کیفیتهای برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتهای انگیزشی، ارزشیابی فعالیتمولفه ارزشیابی فعالیت 3ها )با فعالیت
مولفه کمبود منابع و  4بخشی عوامل ساختاری )با مولفه امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی و امکانات رفاهی(، کیفیت 3ای نوین )با هفناوری

، توالی پذیریمولفه انعطاف 4درسی )با سنجی اصول برنامهنگری ضعیف، ارتباطات فردی و سازمانی و عدم انضباط کاری(، کیفیتتوزیع نامناسب، آینده
درسی، بهبود مولفه بهبود ظواهر برنامه 5درسی )با سنجی مدیریت استراتژیک برنامهدرسی( و کیفیتدرسی و جامعیت برنامهدرسی، سودمندی برنامهبرنامه

پذیری اهداف، اهبردی، تعمیمهای تفکر رمذهبی( بود. همچنین، مولفه -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهمحتوای برنامه
درسی، امکانات فرهنگی های برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتهای انگیزشی، ارزشیابی فعالیتتسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری، ارزشیابی فعالیت

پذیری، توالی طات فردی و سازمانی، انعطافنگری ضعیف، ارتباو ورزشی، امکانات آموزشی، امکانات رفاهی، کمبود منابع و توزیع نامناسب، آینده
 -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهدرسی، بهبود ظواهر برنامهدرسی، سودمندی برنامهبرنامه

درسی در وضعیت نامطلوب قرار اط کاری و جامعیت برنامههای دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضبمذهبی در وضعیت مطلوب قرار داشتند، اما مولفه
 (.>001/0Pداشتند )

وپرورش تلویحات کاربردی بسیاری دارد و آنان بر اساس نتایج این ریزان آموزشنتایج این مطالعه برای متخصصان و برنامه نتیجه گیری:بحث و 

ویژه سه مولفه دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و درسی و بهابی کیفیت برنامههای ارزشیتوانند گام موثری در راستای بهبود مولفهمطالعه می
 درسی بردارند.جامعیت برنامه
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 مقدمه
درسی با کیفیت پایین و عدم های مداوم قرار گرفته است. زیرا برنامهها، تغییرها و تحولدرسی همواره دستخوش اصلاحهای اخیر برنامهدر دهه

درسی غیرمفید و غیرسودمند تبدیل درسی را به برنامهدهد و برنامههای آموزشی را کاهش میتدریج اثربخشی دورهنوسازی و بهسازی آنها به

سرعت بالای تولید و افزایش  (.Wakabayashi, Andrade-Adaniya, Schweinhart, Xiang, Marshall and Markley, 2020کند )می

؛ ها دارد و این بازنگری را به امری حیاتی و ضروری تبدیل کرده استدرسی همه رشتهها نیاز به بازنگری مداوم در برنامهشتهاطلاعات در همه ر

 ,Storksen, Rege, Solli, Ten Braak) باشددرسی میدرسی مستلزم توجه ویژه به ذینفعان برنامهطوری که اصلاح و بازنگری برنامهبه

Lenes and Geldhof, 2023.) شده جهت آموزش و انتقال به فراگیران است و دارای ساختار، روش، درسی شامل محتواهای طراحیبرنامه

  (.Lee, Zhang, Alamri and Chari, 2020) باشدسازماندهی، تعادل، هماهنگی و ارائه در محیط آموزشی می

های آموزشی، محیط یادگیری، باشد که شامل مجموعه فعالیتعنوان هسته اصلی آموزش ابزاری برای تحقق اهداف آموزشی میدرسی بهبرنامه

درسی برنامه(. Shin, Le, Hessol and Miller, 2022) شده برای دستیابی به اهداف آموزشی استریزیهای برنامهها و تجربهدستورالعمل

دهنده میزان پیشرفت و بازتابی از پاسخگویی نظام آموزشی ها نشانو موثری در موفقیت یا شکست نظام آموزشی دارند و این برنامهنقش مهم 

درسی فعالیتی اسنانی با بنابراین، طراحی برنامه (.Sabnis, Tanaka, Beard and Proctor, 2023باشد )به نیازهای در حال تغییر جامعه می

درسی در نظام آموزشی نقش اساسی در تعیین کیفیت مباحث مربوط به محتوا و سازماندهی افت خاص است و توجه به برنامهپچیدگی و ظر

 Mohammadi andها و راهبردهای یاددهی و یادگیری دارد )درسی، تعیین روشدرسی، رویکردهای طراحی برنامهدرسی، اهداف برنامهبرنامه

Jafari, 2016.) 

درسی به دلیل آن است که هیچ فعالیت انسانی درسی است و حساسیت و اهمیت آن در برنامههای مهم و ضروری فرایند برنامهمولفه ارزشیابی از

 (.Weaver, Lott, McMullen, Leaver, Zangaro and Rosseter, 2023تواند جدا از بررسی و ارزشیابی و بهبود مستمر آن باشد )نمی

درسی است که این فعالیت موجب ایجاد مدار درسی، ارزشیابی برنامهها در جریان بهبود و پیشرفت برنامهموثرترین فعالیتترین و یکی از مهم

درسی به ارزشیابی برنامه (.Zhao, Ma and Qiao, 2017آورد )درسی را به ارمغان میدرسی شده و اصلاح و بهبود برنامهبازخورد در برنامه

گیری صریح و ارزشی داشته درسی به آن بستگی دارد. بنابراین، ارزشیابی باید جهتپردازد و حیات برنامهرایی برنامه میبررسی اثربخشی و کا

های ها از طریق خودارزشیابی صورت پذیرد. بنابراین، ضروری است که تمام مولفهباشد و طراحی آن با هدف کمک به ارتقای علمی و بهبود برنامه

 Chowthi-Williams, Curzioدرسی مورد اصلاح و بازنگری قرار گیرد )د بررسی و ارزشیابی قرار گیرد و بر اساس آن، برنامهدرسی موربرنامه

and Lerman, 2016.) شود و با این فعالیت سروکار دارد که ارزش، کیفیت، اهمیت، میزان و شرایط عنوان یک تخصص قلمداد میاین سازه به

(. در Huth, Amar-Dolan, Perez, Luff, Cohen, Glader and et al, 2020رسی، قضاوت و ارزشیابی قرار دهد )ها را مورد بربرنامه

آوری و تحلیل اطلاعات از منابع مختلف تعریف کردند که برای بهبود یادگیری فراگیران به روشی پایدار تعریفی دیگر آن را فرآیندی برای جمع

درسی در یک مند کیفیت برنامهدرسی فرآیند نظامارزشیابی برنامه (.Murray, Laurent and Gontarz, 2015گیرد )مورد استفاده قرار می

عنوان درسی به(. به عبارت دیگر، ارزشیابی برنامهZhao et al, 2017باشد )قلمرو محتوایی خاص و تعیین چیستی و چگونگی بهبود کیفیت آن می

های دیگر تا چه حد تناسب و درسی با توجه به شرایط یادگیرنده و امکانات و محدودیتز عناصر برنامهکند که هر یک ایک راهبرد مشخص می

شود. درسی و اصلاح و بهبود آن میاین نوع ارزشیابی باعث ایجاد مدار بازخورد در برنامه(. Smith, Jung and Zenker, 2022قابلیت اجرا دارد )

گیری صریح ارزشی داشته باشد و طراحی آن با هدف کمک مند است و ارزشیابی باید جهتگروه ارزشیابی نظامدرسی در در واقع، تکامل برنامه

 (.Pender, Boi, Urbik, Glasgow and Smith, 2021) پذیردها صورت میبه ارتقای علمی و بهبود برنامه

ف نظام آموزشی است که باید مورد توجه ویژه و خاص قرار گیرد ها و اهدادرسی قلب مراکز آموزشی و بازتاب نقشارزشیابی کیفیت برنامه

(Havas Beigi, Keramati and Ahmadi, 2011) هایی درسی و شامل تصمیمها برای تدوین برنامهای از تلاشو منظور از آن کیفیت مجموعه
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 Twining, Butler, Fisser, Leahy, Shelton, Forget-Dubois andشود )درسی منجر میاست که به طراحی، اصلاح و بهبود برنامه

Lacasse, 2021.) تواند درسی میهای است و کیفیت برنامهها، باورها و علاقهدرسی یک مفهوم تفسیری، ذهنی و مبتنی بر ارزشکیفیت برنامه

درسی ارزشیابی کیفیت برنامه (.Zhang, Wang, Min, Chen and Huang, 2016نقش موثری در بهبود سطح سواد افراد جامعه داشته باشد )

گیری در جهت به معنای فرآیند تعیین، تهیه و گردآوری اطلاعات درباره میزان عملکرد عوامل موجود در نظام آموزشی است که برای تصمیم

درسی توان در همه مراحل برنامهدرسی را میارزشیابی کیفیت برنامه (.Zuo and Wang, 2021گردد )بهبود فرآیند یاددهی و یادگیری انجام می

درسی انجام داد که نتیجه آن بهبود کیفیت درسی و تداوم یا توقف برنامهدرسی، تجدیدنظر در برنامهبا هدف شناسایی نقاط قوت و ضعف برنامه

 Yang, Shen, Jin, Hou, Shang andباشد )درسی میبرنامه و اثربخشی برنامه و انجام اصلاحات و تجدیدنظرهای اصولی و اساسی در

Zhang, 2019.) 

Pourzandi, Nateghi and Faghihi (2021ضمن پژوهشی درباره عوامل، ملاک )دبستان درسی پیشها و نشانگرهای ارزشیابی کیفیت برنامه

های ذهنی، صفات حرکتی، روحیه و رفتار عاطفی، مهارت -های جسمیهارتملاک م 10نشانگر در  59به این نتیجه رسیدند که برای هدف 

نشانگر  35، برای محتوا زیستهای زبان فارسی، سطح بهداشت و ایمنی و آشنایی با محیط، ذوق هنری، هویت ملی، مهارتانس با قرآن ،اخلاقی

مذهبی، ریاضی و مسائل بومی، اجتماعی  -ی، بهداشت و سلامت، دینیبدنهای زبانی، هنر و موسیقی، تربیتآشنایی با علوم، مهارتملاک  8در 

 ملاک 10نشانگر در  48های یادگیری ، برای فعالیتمتراژ فضا، نور، رنگ و ایمنیملاک  4نشانگر در  12، برای فضا و تجهیزات و جغرافیایی

 5نشانگر در  21، برای تدریس وگو، آزمایش، تماشای فیلم، گردش علمی و مشاهدهانس با قرآن، قصه، شعر، کاردستی، نمایش خلاق، گفت

های های تخصصی و ویژگیویژگیملاک  2نشانگر در  12، برای مربی بازی فردی و گروهی، کشف، نمایش، بحث گروهی و پرسشگریملاک 

و برای ارزشیابی  های آموزشیسن شروع مناسب، ماهیت، شروع و پایان سال تحصیلی و تعداد هفتهملاک  4شانگر در ن 6، برای زمان عمومی

 شناسایی شد. لیست و مشارکتی بودنمحوری، چکمشاهده رفتار در گروه، عدم آزمونملاک  4نشانگر در  14

Momeni Mahmouei and Izadian Zoo (2018ضمن پژوهشی درباره مقا )تحصیلات  یاندرسی از دیدگاه دانشجویسه ارزشیابی کیفیت برنامه

های های تدریس، مواد و وسایل کمک آموزشی )ارشد(، فعالیتهای ترکیب محتوا، روشتکمیلی به این نتیجه رسیدند که میزان کیفیت شاخص

های یادگیری )ارشد(، ب برآورد شد، اما شاخص گروهیادگیری )دکتری(، رشته زبان و ادبیات فارسی از دیدگاه دانشجویان در سطح نامطلو

درسی، های یادگیری و فضای مجازی )دکتری( در سطح مطلوب برآورد گردید. همچنین، از دیدگاه دانشجویان زبان انگلیسی اهداف برنامهگروه

، مواد و وسایل کمک آموزشی )دکتری( در های تدریسدرسی )ارشد(، مواد و وسایل کمک آموزشی، روشهای یادگیری، ارزیابی برنامهگروه

های یادگیری )دکتری(و فضای آموزشی )ارشد( در سطح نامطلوب برآورد درسی، ترکیب محتوا، گروهسطح مطلوب براورد گردید، اما اهداف برنامه

های تدریس، مواد و وسایل کمک درسی، روشهای اهداف برنامهشد. علاوه بر آن، از دیدگاه دانشجویان فقه و مبانی حقوق اسلامی شاخص

شده، ارزیابی های ترکیب محتوا، زمان در نظر گرفتهشده )دکتری( در سطح مطلوب برآورد گردید، اما شاخصآموزشی )ارشد( و زمان در نظر گرفته

 های یادگیری )دکتری( در سطح نامطلوب برآورد شد.درسی )ارشد( و فعالیتبرنامه

Javdani and Anarinezhad (2018 )درسی آموزش الکترونیک در آموزش عالی به این ضمن پژوهشی درباره ارزشیابی کیفیت عناصر برنامه

درسی آموزش الکترونیکی وضعیتی بالاتر از حد متوسط داشتند. همچنین، های مورد مطالعه از نظر کیفیت عناصر برنامهنتیجه رسیدند که دانشگاه

دهنده آموزشی الکترونیکی در سطح آموزش عالی ایران حیط ارائه بهترین وضعیت را در بین ابعاد تشکیلبعد پداگوژیک پس از بعد طراحی م

 .داشت

Maroofi, Yousefzade and Mirzaiefar (2018ضمن پژوهشی مولفه )193درسی دوره کارشناسی را شامل های ارزشیابی کیفیت برنامه 

درسی، کیفیت محتوای درسی، کیفیت دانشجو، کیفیت مواد و منابع، کیفیت اهداف برنامهبرنامهعامل کیفیت مدیریت  12ملاک و  59شاخص، 
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علمی، برنامه غیررسمی، زمان و درسی، کیفیت راهبردهای یاددهی و یادگیری، کیفیت هیئتربطان، کیفیت ارزشیابی برنامهدرسی، ذیبرنامه

 شرایط پذیرش معرفی کردند.

Piri, Asadian and Derakhshani (2018ضمن پژوهشی درباره ارزشیابی کیفیت برنامه )بدنی به این نتیجه رسیدند که در درسی رشته تربیت

ی و ارتباط با هدف و محتوا، نیازها و انتظارهای دانشجویان در حد متوسط برآورد شد، اما در ارتباط با راهبردهای اجرایی )راهبردهای یادده

 درسی نیازها و انتظارهای دانشجویان برآورد نشد.یتی( و راهبردهای ارزشیابی برنامهیادگیری و راهبردهای مدیر

Noaman, Ragab, Madbouly, Khedra and Fayoumi (2017 ضمن پژوهشی درباره مدل ارزشیابی کیفیت آموزش به این نتیجه رسیدند )

صت شغلی، زیرساخت، خدمات الکترونیک، خدمات کتابخانه، خدمات علمی، فردرسی، هیئتعامل برنامه 8ملاک در  53که مدل مذکور دارای 

 بود. اداری و موقعیت

Khuanwang, Lawthong and Suwanmonkha (2016ضمن پژوهشی استانداردهای ارزشیابی برای آموزش حرفه ) ای دانشجو معلمان را

شاخص معرفی  6ای با و خودمدیریتی برای توسعه حرفه شاخص 2شاخص، صلاحیت تحقیقاتی در کلاس درس با  24شامل صلاحیت آموزش با 

 کرد.

Aliyari, Maleki, Pazargadi and Abbaspour (2012ضمن پژوهشی درباره تدوین و استانداردسازی شاخص ) های ارزشیابی کیفیت و

درسی، عامل شامل مدیریت برنامه 9 ملاک و 39شاخص در  143درسی رشته پرستاری به این نتیجه رسیدند که برای آن اعتبارسنجی برنامه

آموختگان، فضا، تجهیزات و زمان و درسی، فرآیند یاددهی و یادگیری، هیأت علمی، دانشجویان، دانشدرسی، محتوای برنامههای برنامههدف

 های دانشجویان شناسایی شد.ارزشیابی از آموخته

وپرورش و جامعه مسائل درسی معتبر و علمی برای نظام آموزشاست و نداشتن برنامه دوره ابتدایی یا دبستان اولین دوره آموزش رسمی و اجباری

درسی برای مدارس ابتدایی و انتقادهایی بر کیفیت با توجه به عدم وجود الگوی ارزشیابی کیفیت برنامه کند.و مشکلات فراوانی را ایجاد می

ها و اندرکاران دوره ابتدایی و مشاهده نقصعنوان یکی از دستی و تجربه پژوهشگر بهویژه دوره ابتدایوپرورش بهدرسی در نظام آموزشبرنامه

گر را بر آن داشت تا در این زمینه به پژوهش بپردازد. همچنین، با توجه به درسی دوره ابتدایی، پژوهشهای مختلف در کیفیت برنامهچالش

درسی انجام های جدید و بروزرسان و لزوم بازنگری برنامهوژی و مسائل و چالشهای سریع، مستمر و پرشتاب علم و تکنولتغییرها و تحول

های ارزشیابی دنبال تعیین مولفهرسد. بنابراین، پژوهشگران پژوهش حاضر بهدرسی ضروری به نظر میپژوهش در زمینه ارزشیابی کیفیت برنامه

درسی نقش مهمی در موفقیت و عملکرد کیفیت برنامهباشند. پس، نها میدرسی مدارس ابتدایی و تعیین وضعیت هر یک از آکیفیت برنامه

 درسی مدارس ابتدایی شهر تهران بود.های ارزشیابی کیفیت برنامهتحصیلی دارد. در نتیجه، هدف این مطالعه بررسی وضعیت مولفه

 

 شناسی روش

درسی شهر تهران کمی( بود. جامعه بخش کیفی خبرگان و اساتید برنامه-این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر روش اجرا آمیخته )کیفی

ها با توجه گیری هدفمند، نمونهگیری هدفمند انتخاب شدند. در روش نمونهنفر از آنها با روش نمونه 12بودند که طبق اصل اشباع نظری تعداد 

توان به داشتن تجربه ارزشیابی در دوره ابتدایی، تمایل جهت شرکت در پژوهش و قبول ترین آنها میشوند که از مهمهایی انتخاب میملاک به

به تعداد  1400-1401ها اشاره کرد. جامعه بخش کمی معلمان زن و مرد مدارس ابتدایی دولتی شهر تهران در سال تحصیلی ضبط مصاحبه

 ای انتخاب شدند.گیری خوشهنفر از آنها با روش نمونه 377دند که طبق جدول کرجسی و مورگان تعداد نفر بو 23593

های ساخته بودند. در بخش کیفی پس از مطالعه عمیق مبانی نظری و پیشینهساختاریافته و پرسشنامه محققابزارهای پژوهش مصاحبه نیمه

شونده حضور یافته و با استفاده از ضبط صوت های لازم در محل کار مصاحبهر پس از هماهنگیهای مصاحبه تدوین و پژوهشگتحقیق ابتدا سوال
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صورت انفرادی انجام ها بهها را ضبط کرد تا کدها را استخراج کند. مصاحبه شامل پنج سوال بود و مصاحبهشونده مکالمهو با کسب اجازه مصاحبه

دقیقه طول کشید. لازم به ذکر است که روایی  60الی  45درسی حدود رگان و اساتید برنامهو میانگین مدت زمان مصاحبه با هر یک از خب

ها مورد تحلیل قرار محاسبه شد. در نهایت، مصاحبه 83/0سازی تایید و پایایی آن با روش ضریب توافق بین دو کدگذار ها با روش مثلثمصاحبه

درسی های ارزشیابی کیفیت برنامهساخته مولفهر بخش کمی پس از طراحی پرسشنامه محققای طراحی شد. دگرفتند و بر اساس آنها پرسشنامه

کنندگان پرسشنامه یعنی معلمان زن و مرد مدارس ابتدایی دولتی حضور یافته و پس از تشریح مدارس ابتدایی، پژوهشگر در محل کار تکمیل

ساخته پاسخ دهند. میانگین مدت زمان تکمیل خواست تا به پرسشنامه محقق اهمیت، ضرورت و لزوم رعایت نکات اخلاقی در پژوهی از آنان

ای لیکرت از درجه 10. برای پاسخگویی به هر گویه از طیف دقیقه طول کشید 40الی  30حدود  ،گویه داشت 108ساخته که پرسشنامه محقق

م به ذکر است که روایی صوری پرسشنامه با نظر خبرگان تایید و پایایی . لازیک به معنای کاملا مخالفم تا ده به معنای کاملا موافقم استفاده شد

 محاسبه شد. 85/0آن با روش آلفای کرونباخ 

های توان شامل مطالعه مطالعه عمیق مبانی نظری و پیشینهنماید و مراحل پژوهش حاضر را میهر پژوهشی جهت انجام مراحلی را طی می

درسی و هماهنگی با آنان جهت انجام مصاحبه، انجام مصاحبه و ضبط آنها، کدگذاری و گان و اساتید برنامههایی از خبرتحقیق، انتخاب نمونه

هایی از معلمان زن و مرد و انجام هماهنگی با آنان برای تکمیل پرسشنامه، تکمیل ها، تهیه و ساخت پرسشنامه، انتخاب نمونهتحلیل مصاحبه

افزار های کدگذاری باز، محوری و انتخابی در نرمها با روشدادهطور کلی، اجرای پرسشنامه دانست. به های حاصل ازپرسشنامه و تحلیل داده

MAXQDA افزار ای در نرمو آزمون تی یک نمونهSPSS .تحلیل شدند 

 

 هایافته

های های زیر حاصل نتایج تحلیلو تحلیلنفر بودند  377ساخته کنندگان پرسشنامه محققنفر و تکمیل 12شوندگان پژوهش حاضر مصاحبه

درسی مدارس ابتدایی شهر های ارزشیابی کیفیت برنامهباشد. نتایج کدگذاری باز، محوری و انتخابی مولفهمصاحبه و پرسشنامه توسط آنها می

 قابل مشاهده است. 1تهران در جدول 

 

 درسی مدارس ابتدایی شهر تهرانارزشیابی کیفیت برنامههای نتایج کدگذاری باز، محوری و انتخابی مولفه. 1 جدول

 شاخصتعداد  مولفه شاخصتعداد  بعد

 20 درسیرویکرد سیستمی ارزشیابی کیفیت برنامه

 5 تفکر راهبردی

 5 پذیری اهدافتعمیم

 5 دریافت بازخورد اصلاحی

 5 تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری

 20 هاارزشیابی کیفی فعالیت

 7 های انگیزشیارزشیابی فعالیت

 4 های کاربردیارزشیابی فعالیت

 9 درسیهای برنامهارزشیابی فعالیت

 16 های نوینبخشی امکانات و فناوریکیفیت

 4 امکانات فرهنگی و ورزشی

 6 امکانات آموزشی

 6 امکانات رفاهی

 15 بخشی عوامل ساختاریکیفیت

 3 نامناسبکمبود منابع و توزیع 

 5 نگری ضعیفآینده

 4 ارتباطات فردی و سازمانی
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 شاخصتعداد  مولفه شاخصتعداد  بعد

 3 عدم انضباط کاری

 18 درسیسنجی اصول برنامهکیفیت

 5 پذیریانعطاف

 4 درسیتوالی برنامه

 5 درسیسودمندی برنامه

 4 درسیجامعیت برنامه

 19 درسیسنجی مدیریت استراتژیک برنامهکیفیت

 4 درسیبرنامهبهبود ظواهر 

 6 درسیبهبود محتوای برنامه

 3 درسیانسجام برنامه

 3 اندازترسیم چشم

 3 مذهبی -رشد هویت ملی

 شاخص 108 مولفه 23 شاخص 108 بعد 6

 

بعد شامل  6مولفه و  23شاخص در  108درسی در مدارس ابتدایی دارای ارزشیابی کیفیت برنامهقابل مشاهده است،  1طور که در جدول همان

پذیری اهداف، دریافت بازخورد اصلاحی و تسهیل فرآیند یاددهی مولفه تفکر راهبردی، تعمیم 4درسی )با رویکرد سیستمی ارزشیابی کیفیت برنامه

های ارزشیابی فعالیتهای کاربردی و های انگیزشی، ارزشیابی فعالیتمولفه ارزشیابی فعالیت 3ها )با و یادگیری(، ارزشیابی کیفی فعالیت

بخشی مولفه امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی و امکانات رفاهی(، کیفیت 3های نوین )با بخشی امکانات و فناوریدرسی(، کیفیتبرنامه

سنجی باط کاری(، کیفیتنگری ضعیف، ارتباطات فردی و سازمانی و عدم انضمولفه کمبود منابع و توزیع نامناسب، آینده 4عوامل ساختاری )با 

سنجی مدیریت درسی( و کیفیتدرسی و جامعیت برنامهدرسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهمولفه انعطاف 4درسی )با اصول برنامه

انداز و رشد هویت چشم درسی، ترسیمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهمولفه بهبود ظواهر برنامه 5درسی )با استراتژیک برنامه

 مذهبی( بود. -ملی

اسمیرنوف به دلیل معناداری  -ای نشان داد که فرضت نرمال بودن بر اساس آزمون کولموگروفهای آزمون تی یک نمونهفرضبررسی پیش

ها فرض. بنابراین، شرایط یا پیشرد نشد 05/0تر از ها بر اساس آزمون لوین به دلیل معناداری بزرگو فرض برابری واریانس 05/0تر از بزرگ

درسی های ارزشیابی کیفیت برنامهای برای بررسی وضعیت مولفهای برقرار بود. نتایج آزمون تی یک نمونهبرای انجام آزمون تی یک نمونه

 قابل مشاهده است. 2مدارس ابتدایی شهر تهران در جدول 

 

 درسی مدارس ابتدایی شهر تهرانهای ارزشیابی کیفیت برنامهضعیت مولفهای برای بررسی ونتایج آزمون تی یک نمونه .2 جدول

 سطح معناداری درجه آزادی آزمون تی تفاوت میانگین میانگین مولفه

 000/0 376 895/3 624/0 145/6 تفکر راهبردی

 000/0 376 619/3 566/0 015/6 پذیری اهدافتعمیم

 000/0 376 -549/3 -550/0 892/4 دریافت بازخورد اصلاحی

 000/0 376 946/3 539/0 173/6 تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری

 000/0 376 796/3 403/0 139/6 های انگیزشیارزشیابی فعالیت

 000/0 376 896/3 735/0 215/6 های کاربردیارزشیابی فعالیت

 000/0 376 907/3 843/0 981/6 درسیهای برنامهارزشیابی فعالیت

 000/0 376 254/3 298/0 727/5 امکانات فرهنگی و ورزشی

 000/0 376 494/3 358/0 749/5 امکانات آموزشی
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 سطح معناداری درجه آزادی آزمون تی تفاوت میانگین میانگین مولفه

 000/0 376 071/4 448/0 065/6 امکانات رفاهی

 000/0 376 219/6 811/0 376/6 کمبود منابع و توزیع نامناسب

 000/0 376 916/5 823/0 085/6 نگری ضعیفآینده

 000/0 376 883/2 444/0 894/5 سازمانی ارتباطات فردی و

 000/0 376 -189/4 -594/0 886/4 عدم انضباط کاری

 000/0 376 672/4 501/0 057/6 پذیریانعطاف

 000/0 376 779/4 585/0 198/6 درسیتوالی برنامه

 000/0 376 993/3 492/0 999/5 درسیسودمندی برنامه

 000/0 376 -975/3 -538/0 961/4 درسیجامعیت برنامه

 000/0 376 885/4 694/0 096/6 درسیبهبود ظواهر برنامه

 000/0 376 786/3 536/0 846/5 درسیبهبود محتوای برنامه

 000/0 376 962/5 843/0 371/6 درسیانسجام برنامه

 000/0 376 776/5 849/0 279/6 اندازترسیم چشم

 000/0 376 941/5 837/0 359/6 مذهبی -رشد هویت ملی

 

پذیری اهداف، تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری، ارزشیابی های تفکر راهبردی، تعمیم، مولفهقابل مشاهده است 2طور که در جدول همان

امکانات درسی، امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی، های برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتهای انگیزشی، ارزشیابی فعالیتفعالیت

درسی، درسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهنگری ضعیف، ارتباطات فردی و سازمانی، انعطافرفاهی، کمبود منابع و توزیع نامناسب، آینده

ت مطلوب قرار مذهبی در وضعی -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهبهبود ظواهر برنامه

 (.>001/0Pدرسی در وضعیت نامطلوب قرار داشتند )های دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و جامعیت برنامهداشتند، اما مولفه

 

 گیریبحث و نتیجه

درسی های ارزشیابی کیفیت برنامهمولفهویژه در دوره ابتدایی، هدف این مطالعه بررسی وضعیت درسی بهبا توجه به اهمیت ارزشیابی کیفیت برنامه

 مدارس ابتدایی شهر تهران بود.

بعد شامل رویکرد سیستمی ارزشیابی  6مولفه و  23شاخص در  108درسی در مدارس ابتدایی دارای ارزشیابی کیفیت برنامه ها نشان داد کهیافته

پذیری اهداف، دریافت بازخورد اصلاحی و تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری(، ارزشیابی مولفه تفکر راهبردی، تعمیم 4درسی )با کیفیت برنامه

بخشی درسی(، کیفیتهای برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتهای انگیزشی، ارزشیابی فعالیتمولفه ارزشیابی فعالیت 3ها )با کیفی فعالیت

 4بخشی عوامل ساختاری )با مولفه امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی و امکانات رفاهی(، کیفیت 3های نوین )با امکانات و فناوری

درسی )با سنجی اصول برنامهنگری ضعیف، ارتباطات فردی و سازمانی و عدم انضباط کاری(، کیفیتتوزیع نامناسب، آینده مولفه کمبود منابع و

 5درسی )با سنجی مدیریت استراتژیک برنامهدرسی( و کیفیتدرسی و جامعیت برنامهدرسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهمولفه انعطاف 4

مذهبی( بود. همچنین،  -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهر برنامهمولفه بهبود ظواه

درسی درسی مدارس ابتدایی به جزء سه مولفه دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و جامعیت برنامههای ارزشیابی کیفیت برنامههمه مولفه

 Et al Faghihi (2021 ،)Momeniهای ها از جهاتی با یافتهوب و بالاتر از میانگین فرضی جامعه قرار داشتند. این یافتهدر وضعیت مطل
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Mahmouei and Izadian Zoo (2018 ،)Javdani and Anarinezhad (2018 ،)Maroofi et al (2018 ،)Piri et al (2018 ،)Noaman 

et al (2017 ،)Khuanwang et al (2016 و )Aliyari et al (2012.همخوان بودند ) 

ریزی گیرد و شامل برنامهتوان گفت که از دیدگاه معلمان مولفه تفکر راهبردی که از تفکر استراتژیک نشأت میهای این مطالعه میدر تشریح یافته

درسی و مدیریت این پروسه و در نهای فرآیند ای برنامهسازی آن و کنترل کیفیت محتودرسی و پیادهبرای آینده، ارائه نقشه برای محتای برنامه

ریزان پذیری اهداف یعنی برنامهریزان قرار گرفته است. همچنین، تعمیمدرسی است به خوبی مورد عنایت برنامهگیری از جریان کیفیت برنامهنتیجه

های درسی و مواد درسی در راستای اهداف به تدوین برنامه هادرسی و دربرگرفتن کل پروسه محتواها، موضوعبا در نظر گرفتن اصول برنامه

شود اقدام کنند. از طرفی در راستای تبیین مولفه تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری باید گفت که هر محتوای آموزشی که برای یادگیری ارائه می

موقعی محتوای آموزشی دارای معنا خواهد بودد که به نیازهای  بخش باشد. برای روایی محتوایی آموزشی باید متناسب باشد، اما فقطباید رضایت

درسی صورت پذیرد اگر بازخوردی از ارزشیابی صورت نگیرد، جریان ارزشیابی فراگیران توجه شود. علاوه بر آن، زمانی که ارزشیابی کیفیت برنامه

شوند درسی مشخص میهایی که در جریان کیفیت برنامهها و ضعفتینتیجه و بدون ثمر خواهد بود. بنابراین، در جریان بازخورد اصلاحی کاسبی

 باید مورد توجه و بازبینی قرار گیرند.

کنند تا مشخص درسی سعی میریزان برنامهتوان گفت که در این شیوه، برنامهدرسی میهای انگیزشی، کاربردی و برنامهدر حیطه ارزشیابی فعالیت

ها و محتواهای دهند. آن گاه که هدفاجهه با کار و شغل خود کدام یک از وظایف را ابتدا و کدام یک را آخر انجام مینمایند که فراگیران هنگام مو

 تدوین کنند این مولفه در وضعیت مطلوبی قرار خواهد داشت. یبندآموزش را بر اساس همین اولویت

توان گفت که از دیدگاه معلمان امکانات و تسهیلات لازم از قبیل رفاهی میدرباره امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی و امکانات 

درسی و آموزشی ضروری است. جانبه محتوای برنامهآموزان و افزایش کیفیت همهامکانات فرهنگی، ورزشی و آموزشی برای بهبود یادگیری دانش

جهیزات آزمایشگاهی، کتابخانه و تجهیزات ورزشی و همچنین تکنولوژی در این زمینه مدیران برای فراهم کردن فضای مناسب و استاندارد، ت

 درسی را داشت.توان انتظار بازدهی مناسب محتوای برنامهکنند و بر همین اساس میآموزان تلاش میپیشرفته برای یادگیری بهتر دانش

اندرکاران توان گفت که دسترتباطات فردی و سازمانی مینگری ضعیف و ادرباره سه مولفه کمبود منابع و توزیع نامناسب، آیندههمچنین، 

درسی استفاده و در این زمینه آموزان از معنابخشی به محتوای برنامهوپرورش در زمینه تهیه امکانات مناسب برای یادگیری بیشتر دانشآموزش

ریزان باشد. برای این منظور متخصصان و برنامهمیریزی استراتژیک موفق ضروری ها و برنامهریزی بلندمدت جهت رسیدن به هدفبرنامه

مراتب اداری و رسمی تا حد زیادی موفق عمل نمایند و در زمینه برقراری ارتباط توانستند در راستای انعطاف ساختار آموزشی و کاهش سلسله

آموزان ران مدارس با معلمان و ارتباط معلمان با دانشوپرورش با مدیران مدارس، ارتباط مدیبین عناصر آموزشی از قبیل ارتباط بین مدیران آموزش

ریزی و بازنگری و اولیای آنها موفق باشند. با این حال از نظر انضباط کاری در وضعیت مناسبی قرار نداشت و برای این منظور نیاز به برنامه

 باشد.درسی میبرنامه

درسی درسی در وضعیت مناسبی قرار داشت، اما جامعیت برنامهو سودمندی برنامهدرسی پذیری، توالی برنامهعلاوه بر آن، سه مولفه انعطاف

ای تدوین و سازماندهی شده است گونهپذیری، محتوای آموزشی بهتوان گفت که برای انعطافها میدر تشریح این مولفهمناسب و مطلوب نبود. 

های های مشخص و هدفهای پیشنهادی درسی بر اساس برنامهند. مطالب و فعالیتکه فراگیران با توجه به توانایی یادگیری خود، حق انتخاب دار

آموزان مرتبط است. ای با زندگی روزانه و محیط اجتماعی و شرایط سنی دانشهای پیشنهادی تا اندازهآموزشی معین طراحی شده و فعالیت

دهد. در راستای تبیین مولفه های موردنیاز به فراگیران ارائه میاره مهارتصورت مفید و مثمرثمر، دانش و اطلاعات لازم را دربمحتوای دروس به

شود باید های فراگیران میها و نگرشها، توانمندیتوان گفت که محتوای آموزشی علاوه بر آنکه باعث رشد مهارتدرسی میجامعیت برنامه
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ها، در راستای ارزشیابی قلمروها و سطوح متعدد تفکر انسانی، ارزشیابی ارزش ها بایدها و تمرینمفاهیم و اصول اساسی را نیز شامل شود. پرسش

 .ریزی صورت گیردهایی وجود دارد و باید برای آن برنامهکه در این زمینه نقص های کاربردی تدوین شودها و مهارتنگرش

مذهبی  -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمانسجام برنامه درسی،درسی، بهبود محتوای برنامههای بهبود ظواهر برنامهعلاوه بر آن، مولفه

هایی از قبیل کیفیت ظاهری درسی دوره ابتدایی، آیتمریزان برنامهتوان گفت که مولفان و برنامهدر وضعیت مطلوبی قرار داشتند. در تشریح آنها می

خوبی رعایت کرده و بهبود محتوا از قبیل ارتباط با شرایط سنی و نیازهای آمیزی و جذابیت محتوا را به محتوای درسی مانند طراحی زیبا، رنگ

بندی دروس نیز به خوبی رعایت شده و محتوا به سمت اهداف از آموزان مورد توجه قرار گرفته است. همچنین، سازماندهی و طبقهروز دانش

های زندگی نیز هماهنگی و مطابقت دارد. غیر جامعه و بهبود مهارتشده سوق داده شده است. محتوا با نیازهای آینده و شرایط متپیش تعیین

آموزان را به سمت درسی باعث رشد هویت ملی و فرهنگ غنی اسلامی و ایرانی شده و تربیت دانشمطلب مهم دیگر اینکه محتوای برنامه

 دهد.های مذهبی و اسلامی سوق میارزش

ها توجه شود تا بتوان ها و دیگر شهرها و استانشهر تهران انجام شد و باید به نظر معلمان سایر دوره تحقیق حاضر از دیدگاه معلمان دوره ابتدایی

انجام شد و بسیاری از متغیرهای  1400-1401کشور اقدام کرد. این پژوهش در سال تحصیلی با دقت و اطمینان بیشتری به تعمیم نتایج به کل 

د سطح تحصیلات معلمان وجود داشتند که کنترل نشدند و بر همین اساس در تعمیم نتایج باید گر در این پژوهش ماننمزاحم و مداخله

درسی های ارزشیابی کیفیت برنامههای بیشتر درباره مولفهبنابراین، انجام پژوهش ها با احتیاط صورت پذیرد.های لحاظ گردد و تعمیممحدودیت

آموزان هستند، شود. همچنین، از آنجایی که ذینفعان دوره ابتدایی، دانشی مختلف پیشنهاد میهامدارس ابتدایی و متوسطه در شهرها و استان

های آتی نظرات آنان نیز مورد بررسی قرار گیرد و بر اساس نظرهای آنان الگویی برای ارزشیابی کیفیت شود که در پژوهشلذا پیشنهاد می

که پژوهشگران آتی تاثیر عوامل علّی متغیرهایی مانند سبک مدیریت، نظام اداری، انگیزش درسی طراحی شود. پیشنهاد پژوهشی دیگر اینبرنامه

نتایج این مطالعه  درسی بررسی نمایند.های اطلاعاتی نوین و غیره را در بهبود ارزشیابی کیفیت برنامهمعلمان و کارکنان مدرسه، کاربرد سیستم

توانند گام موثری در راستای ویحات کاربردی بسیاری دارد و آنان بر اساس نتایج این مطالعه میوپرورش تلریزان آموزشبرای متخصصان و برنامه

 درسی بردارند.ویژه سه مولفه دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و جامعیت برنامهدرسی و بههای ارزشیابی کیفیت برنامهبهبود مولفه

 تشکر و قدردانی

 .گرددکننده در پژوهش حاضر تشکر و قدردانی میدرسی و معلمان زن و مرد شرکتو اساتید برنامهوسیله از خبرگان بدین
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